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Avant-propos

Dégats scolarigenes et
degats pedagogenes

Votre territoire d'implication

Méme si je pense que mon frere s'est comportégm fdiscutable,
je vivrais mal qu'un voisin me le dise. Si une pare extérieure a
ma profession met en cause un collegue méme incgmmais étre
tenté par le scepticismé&tes-vous slr de votre informatignpar
I'évocation de circonstances atténuantes possieles, Mon frére,
mon collegue appartiennent tous deux a rtemtoire d'implica-
tionl et je vis difficilement qu'on y touche.

Ami lecteur, je vais parler de I'école qui fait sagoute partie de
votre territoire d'implication,soit parce que vous étes enseignant ou
d'une famille d'enseignants soit parce que vousdaiartie de ceux
pour qui I'école fut un lieu de réussite soit pagce vous avez le
sentiment que vous lui devez votre ascension socili€rieure...
Comme moi, vous connaissez des enseignants meweitlu pas-
sionnants qui ont sauvé - le mot n'est pas trop-foes jeunes en
train de se noyer. Comme moi, vous savez quiltexdans cette
corporation un grand nombre de femmes et d’homneEaspde
bonne volonté, soucieux d'aider réellement toussléléves, doulou-
reusement conscients de n'avoir pas été prépanésg dche diffi-
cile, parfois impossible, souvent désemparés dedastexigences
contradictoires. Probablement vous me trouverefojsaexcessif,
injuste et je suis tout prét a reconnaitre queajggue plutét du coté
de la passion que de la froide objectivité. Maisgére, ami lecteur,
gue vous sentirez mon souci de mettre l'accenesutégatsscola-
rigene$ qui touchent la grande masse des enfants pluidtsgr les

dégats pédagogené3d qui ne concernent qu'une minorité.

Une institution mais aussi des étres humains

De méme que je me suis efforcé d'écarter de mopoprdes per-
sonnalités les plus clairement destructrices, deen@ai-je pas pris

1 Voir sur le sitd_e nez de Cyrano et le territoire d'implication

2 Inutile de chercher ces termes dans votre dictionnaire puisque je viens de les
inventer. De méme qu'une psychose iatrogéne se caractérise par le fait qu'elle a
été provoquée par un médecin ou un médicament, jappelle scolarigenes, les dé-
gats que I'école provoque par son fonctionnement ordinaire, tandis que les dégats
pédagogéenes proviennent du comportement d'un enseignant (ou d'un éducateur)
particulierement pathogéne
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le temps d'évoquer les parcours réussis, les d@eosnsociales
exemplaires, le fils de femme de ménage ou d'imgsignalphabe-
tes devenu Prix Nobel grace a linstituteur quielecouragé, Iui a
donné son temps sans compter, etc. L'école, cepassseulement
une Institution avec ses structures, ses objedds, stratégies, ses
reglements ; ce sont aussi des hommes et des feranwesleur di-
versité. Dans bien des cas, leurs valeurs, lejexitifis et leur action
concréte sont en total décalage avec le projetirsiution qui par
ailleurs - quand le besoin de cadres augmente thgoa importante

- doit recruter les étudiants bien au dela desemliprivilégiés.

1- Avons-nous
un systeme educatif?

Depuis plus d'un siecle, avec les lois JULES FERRY guasi-
totalité de la population enfantine passe pluseteps dans I'école
gue dans la famille. Avec l'allongement de la st@aobligatoire,
avec la généralisation de I'entrée en maternelieanas, ce poids de
I'école s'est encore fortement accru. Il est ddyilus important que
la prise en charge par l'adulte y est continue datemps scolaire
(au moins théoriquement) tandis que dans la fajrdle parents -
dans la meilleure des hypotheses - partagent teamtimn entre les
enfants et diverses occupations notamment ménad2eadre part,
il est légitime de supposkegue I'Etat, avant de leur confier des en-
fants, s'est préoccupé d'assurer une formatioreaseignants...
Dans ces conditions, on peut considérer que I'éoglalitativement
aussi bien que guantitativement - constitue le fgyencipal de so-
cialisation a partir de 3 ans. C'est donc a elke ivient la respon-
sabilité la plus lourde du devenir des enfants méirla famille a
déja installé les fondations, méme si la télévisiaim impact consi-
dérable dont nous aurons a reparler.

Education ou instruction?

Les législateurs eux-mémes ont reconnu cette respdité puis-
gu'ils ont décidé, en 1932, que le ministere aestfliction Publique
deviendrait ministére de I'Education Nationalel'@i admet que ce
changement d'étiquette correspond a un projetrdifféet non a un
caprice exclusivement langagier, il est utile dgpeder la différence
des significations :

1 Nous verrons bientdt qu'une supposition peut étre légitime sans trouver
confirmation dans la réalité.
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Dans le"Vocabulaire de la langue philosophique" paru aux P.U.F. en
1962, I'éducation est définie commia thise en oeuvre des moyens
propres a assurer le développement des facultés morales (affectivité, volon-
té, sens des valeurs) d'un étre humain." Quant a l'instruction, elle serait
"la mise en oeuvre des moyens propres a assurer l'acquisition des connais-
sances."

Passer d'un ministére de l'Instruction Publiguenaministere de
I'Education Nationale, ce serait donc se soucieinsnde 1'acquisi-
tion des connaissances." pour prendre en chardke développement des
facultés morales : affectivité, volonte, sens ddsurs.." de la popu-
lation.

Puisque ce changement s'est opéré voila prés dasg®n peut sup-
poser qu'il a d0 se traduire par des changemenisifdédans le sys-
teme scolaire et produire une profonde transfownatie notre so-
ciété. Sauf évidemment si la classe dirigeante@staincue que la
transmission du savoir suffit a assutirdéveloppement des facultés
morales : affectivité, volonté, sens des valeurs..." Ceci n'est pas totale-
ment absurde dans la mesure "développer le sens des valeurs" est
une formulation parfaitement floue qui sera entende& maniére trés
différente par un dévot, un libre-penseur, une BMatontessori, ou
un ministre plus intéressé par les fluctuationdadBourseque par
les balbutiements de \ae.

Au surplus, les politiques - qui ne sont pas teaw$angage philoso-
phique - peuvent opter pour une définition encdues générale et
totalement neutre : Est éducation tout ce qui cest'environne-
ment d'un étre jeune, c’est-a-dire tout ce quirtom¢ a le faconner.
Dans cette perspective, les connaissances trarsrosestituerait
l'acte d'instruction, tandis que l'enseignant teoauvre d'éducation
par sa maniére de transmettre, d'entrer en relaiec les éleves,
d'imposer un certain ordre, de susciter I'envipptendre ou le rejet
de tout savoir, par sa maniere d'installer dargdsse le mépris ou
au contraire le respect de tous pour chacun, etc.

De ce point de vue, lorsqu'un professeur de Letitiise le compte-
rendu d'un devoir pour humilier les enfants qunh'pas bénéficié
d'un milieu culturel favorable, quand il fait rites plus courtisans
aux dépens des plus démunis, il est porteur deursaket transmet
aux jeunes un message qui pourrait se réesumer:ainsi

Il est juste que le fort écrase le faible.
Les pauvres n'ont rien a faire ici
mais leur faiblesse peut étre utile

si elle permet de briller a leurs dépens.

Pour Alice Miller, éducation = éducastration
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Pour certains comme Alice Mill&rl'éducation, c'est I'ensemble des
moyens utilisés pour briser la spontanéité dedienét en faire un
étre soumis a l'adulte En ce sens, éducation sdldéin catalogue
de la carotte et du baton et devient synonyme égsdge et éducas-
tration... (Moi, Je vais vous dresser, mon petit ami !"). Le dresseur dans
cette approche, peut se réclamer légitimement daélme famille
professionnelle que le dompteur de puces et lereaehiien.

Pour d'autres enfin, c'est I'ensemble des moyelissguait néces-
saire de mobiliser pour assurer la socialisatiofiépanouissement
de chaque enfant. Dans cette derniére accepteshjchtion n'est
pour l'instant qu'une sympathique utopie bien digeemobiliser la
réflexion. Malgré ma grande admiration pour ce pptate Alice
Miller, c'est plutbt a cette définition que je nadlie.

Mais comme on le voit, se demander si nous avorsysieme édu-
catif n'est pas forcément la bonne question puidgu&ponse dé-
pend du sens que I'on donne aux mots. Pour tousqrelsont sen-
sibles a la gravité et a la multiplicité des forndesdestructivité, la
guestion pertinente serait plutdt : Par quels @sug, par quels mé-
canismes concrets, le systeme que I'on dit édufcatihit-il sa part
dans la masse d'agressions quotidiennes, d'exgeatesives et de
frustrations persécutrices qui installent la degivité ?

La priorité des priorités ? Vraiment ?

La Société toute entiere est concernée par la fdgohon prépare a
leurs fonctions les futurs citoyens et les futuesepts, les chirur-
giens et les automobilistes, les hommes d'Etaestdentistes..
Aussi pouvait-on trouver rassurants les discourgaleninistre qui
affirmait que T'éducation devait devenir la priorité des priosté
Que le ministre ait exercé ensuite la charge dédingouvernement
n'a pas changé grand-chose. On sait maintenarborggeie ces gens
parlent d'éducation, c'est toujours l'instructiories dipldmes qu'ils
ont en téte...

L'affaire des parents ?

D'ailleurs dans les colleges, les lycées, lesarmités, combien se
soucient d'éducation? Dans ces établissementsacltesirs princi-
paux sont, non des éducateurs mais des profesdentrda compé-
tence vérifiée est tout entiere dans un savoitsggdévront transmet-

1 ALICE MILLER, qui fut membre de I'Association Internationale de Psychana-
lyse, s'est consacrée a la dénonciation systématique des méfaits de la pédagogie
noire dans des livres remarquables aux titres évocateurs : "C'est pour ton bien",
"L'enfant sous terreur", "La connaissance interdite", "La souffrance muette de I'en-
fant", “Abattre le mur du silence”

2 Pour en avoir fait I'expérience, je vous encourage a fuir le dentiste sadique.
Quant aux hommes d'Etat, si vous évitez les distributeurs automatiques de poi-
gnées de mains, voyez ce qui reste...
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trel. Leur dire gu'il sont des éducateurs, en offerige @'un et s'ap-
parente a une faute de goQt. Apporter I'éducatienn'est pas, di-
sent-ils, le réle de I'école mais celui des pare@ette affirmation
qui correspond, a la rigueur, a une realité dansios lieux, devient
une sinistre plaisanterie lorsqu'il s'agit de ptremaltraitants ou
simplement de ceux que Jean Bergeret appellpéents chewing-
gum". Mais acceptons provisoirement comme légitimetecpbsi-

tion : Si c'est aux parents de prendre en chaégeidation des en-
fants, que fait I'Etat pour les préparer a cettea® responsabilité ?
Certains diront qu'ils ont personnellement réusiiea élever leurs
enfants tout simplement & partir de ce que leursmps leur avaient
transmis. Pourquoi ce qui est si simple apparemimpent certains,
ne fonctionnerait pas pour I'ensemble de la pojoun&t

Acqguérir un savoir, est-ce nécessairement éducaff

Assimiler éducation a instruction, c'est considépee I'acquisition
du savoir est un processus nécessairement édatqtie ce proces-
sus est suffisant pour développer de maniére agsfte, en chaque
jeune, l'affectivité, la volonté, le sens des vedeulLa réalité quoti-
dienne tout autant que l'histoire de ce siécle,snmontrent avec
insistance qu'il n'en est rien.

Il parait que la formation professionnelle des gmants du Se-
condaire était inutile avant I'entrée massive allége, des enfants
des milieux que I'on dit (par euphémisme sans Jduiéturellement
défavorisés”. C'est du moins l'idée recue qui circule danstaies
milieux "culturellement favorisés" ou lI'on considague ce systéeme
était satisfaisant puisqu'il a produit des Polyteciens, des Centra-
liens et des Enarques.

Je ne partage pas ce point de vue : Avant de sé&easi@n par son
incapacité a offrir une formation intellectuelle pbfessionnelle a
une fraction importante de la jeunesse, I'Ecoldisnguait déja par
son incapacité a former des élites qui ne soiestnparalement mé-
diocres.

Le régime de VICHY fut pour les classes dirigearitancaises, un
terrible analysedr: L'héroisme de quelques-uns ne doit pas faire
oublier la lacheté, la servilité et le cynisme dée haute administra-
tion : magistrats, préfets, hauts fonctionnairesglement formeés
dans des établissements publics ou confessiofinels.

Les mémes moules sont toujours en service si liloruge par la
persistance de bizutages humiliants et souventrtement sadiques
dans beaucoup d'établissements de I'Enseignempéti&ur.

1 Quand on commence a vérifier non seulement qu'ils détiennent un savoir mais
surtout qu'ils sont capables de le transmettre, cela constitue un progrés déja
considérable !

2 En sociologie on appelle "analyseur”, I'événement qui, dans une institution,
permet d'éclairer le sous-jacent, I'implicite, le non-dit...

3 Voir aussi sur ce site, La guerre d"Algérie comme analyseur de I'école
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Dans un autre textej'ai montré que la destructivité s'installe phus
moins lourdement chez ceux qui subissent des matices quoti-
diennes dans les premiéres années de leur vialé'ae crée pas la
destructivité mais dans sa stratégie de dressage ¢l doux selon
la personnalité des enseignants), elle frustre al@iére grave et pa-
thogene les besoins essentiels des jeunes. Canaéstureusement
pas ce qui est percu dans les chaumiéres.

Agressions physigues et agressions symboliques

Le grand public est surtout sensible aux agressibl&ne si les
coups s'y distribuent beaucoup moins courammeriutrefois, au
moins dans I'enseignement public, beaucoup de geessuviennent
de gifles, de coups de régle, d'oreilles mises & deapiquets a ge-
noux, et ils se souviennent aussi d'injures, d'apptiécis méprisan-
tes, de prédictions négatives cent fois assénéaspdueries...

Violances institutionnelles

Le grand public ne voit généralement pas la viadeoontinue et
multiforme dont les enseignants eux-mémes sont,&da fois, les
agents et les co-victimes. Il ne voit généralenpastla monstruosité
d'une sélection des enseignants opérée a peuxmésieement sur
des critéres de dipldmes. La fascination bureawggemrtpour les par-
chemins conduit parfois au recrutement d'individ@scibles ou
assoiffés de pouvoir, incapables de s'imposer csudeiter I'intérét,
parfois -heureusement plus rarement - sadiquegdophiles ...

2- L'indifférence de |'école
aux besoins de l'enfant

2.1- L'absence de liberte

La soif de liberté est totalement niée puisque darsysteme sco-
laire, tout est interdit sauf ce qui est obligaoill faut, a chaque
moment, faire ce que le maitre dit : croiser lesspgécouter, ouvrir
ce cahier, écrire en commencant a 3 carreaux aige...

Pendant de longues heures, on interdit & des srdantre, de réver,
de dormir, de parler avec les copains, de remutétda les bras, les
jambes, d'exprimer ce qu'ils ressentent... On maerEmarquer qu'il

1 Voir Genese de la destructivité (170ko)

2 "Ange plein de bonté, connaissez-vous"... la regle ? Le raffinement parfois al-
lait encore au dela
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serait incohérent de supprimer toute liberté mastdriser les en-
fants a parler de ce que cette oppression leuvifai.

C'est sans doute l'interdiction de sortir qui foule meilleur analy-
seur de la situation scolaire. Faut-il permettresdeir aux enfants
qui le demandent ? Non, répondent beaucoup d'eres®iyqui Sou-
lignent que si I'on autorise, tous voudront sofaut-il en déduire
gu'ils ne sont pas eux-mémes convaincus de l'intiréeur ensei-
gnement ? ou bien qu'ils sentent la nécessité algeplde détente
plus importantes ? Mais si I'on interdit pour entpgcla sortie-
distraction, on va du méme coup coincer I'enfamtegtidans un be-
soin physiologique urgent. L'ds/ous n'aviez qu'a prendre vos pré-
cautions"permet au maitre de soulager sa conscience maierne
met pas a l'enfant de soulager sa vessie."Mogls n'aviez qu' a
prendre vos précautiongtjui n'est pas loin diJ'veux pas I'savoir”
de la caserne) mérite qu'on y regarde de plus:prées

- S'agit-il d'un enfant dont la déviance physiotpgi ou psycho-
physiologique doit étre réprimée comme jadis lehmat d'étre gau-
cher ?

- D'un enfant craintif qui redoute les bousculadesa récréation ?

- D'un enfant délicat qui espérait pouvoir éviterdétour par ces
lieux souvent sales, mal protégés du voyeurisme desr demi-
cloisons et des demi-portes non verrouillables?

- D'un enfant qui a donné priorité & son besoimdeivement et de
jeu parce que son besoin physiologique se trouveéenlage avec
I'horaire officiel ?

- D'un enfant qui réve d'échapper quelques minatésnnui et a
I'immobilité soumise ? etc.

Arithmétique : Dans ce college, il existe 40 W.C. pour 1000 en-
fants ; en supposant que tous aient la sagesseeddre leurs pré-
cautions pendant une récréation de 15 minutesulealte temps
moyen de passage pour chaque enfant.

1000/40 = 25. En 15 minutes chaque WC doit acdusiliccessive-
ment 25 enfants. Cela fait théoriguement 36 secopder chaque
enfant ! Si I'un d'eux a besoin de 5 mn, il re€ierih aux 24 autres,
soit 25 secondes par enfant ; quant a I'éventudilité 2eme enfant
qui prendrait lui aussi 5 mn, jose a peine I'éwgpuisque dans
cette hypothese, il reste aux 23 autres 5 mn soihsnde 14 se-
condes chacun.

Questions subsidiaires : 1- de combien de temgsischaque en-
fant pour se délasser, aprés déduction du tempsacanaux excré-
toires précautions ? 2- Dans quel ordre se fgiakesage libérateur :
le premier arrivé ? celui qui est le plus en dée® celui qui a la
carrure la plus respectable ? 3- Que doit faitev&qui n'a pas en-
core réussi a passer au moment ou retentit la gerohe reprise des
cours ?

La récréation pour le Petit Robert

"1° détente, divertissement aprés une occupation plus sériense - 2° temps de repos,
de liberté accordé anx éleves pour qu'ils puissent se délasser - antonymes : ennui,
travail".
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En réalité, la récréation dans un college, c'edeteps nécessaire
pour les changements de classe, les allegementsofdgiques,
eventuellement le passage au secrétariat, l'alb@orptun casse-
crolte, d'ultimes et fébriles révisions... Il n'y lagpde récréations,
en d'autres termes, I'enseignement secondairegeepms nécessaire
un temps de repos, de liberté accordé aux élewasquiils puissent
se délasser.

"Vous n'etes pas intéressé par ce que je dis ?"

Parfois le maitre sentant un regard d'enfant laépper, suspend son
cours Monsienr Loisean, cela ne vous intéresse pas, ce que je dis 2". Le plus
souvent, Monsieur Loiseau se résigne a protestegodeimmense
intérét pour I'empire byzantin a la mort de BASILLHI ne tient pas
a ce qu'on lI'envoie chez Monsieur le Principalrimanquerait pas
de lui parler une fois de plus de son avenir, av&@@eine voilées -
des menaces de "réorientation”. Mais il supporteasie hypocrisie
dans laquelle il doit s'installer pour éviter déépuni. Il arrive que
I'enseignant soit libéral et I'enfant, redoutanimeaune sanction, ose
parfois reconnaitre qu'en effet I'empire byzantmalgré la passion
flamboyante apportée a I'exposé - le préoccuprimént moins que
le drame inachevé intervenu tout a I'heure penidargcre ; il arrive
gue l'enseignant prenne le risque de découvrirlgsied/10 de la
classe sont - tout comme Monsieur Loiseau - mdslipar cette
histoire locale parfaitement contemporaine. Dodatdrs se compor-
ter en éducateur et permettre aux enfants de stexprde confron-
ter leurs perceptions ? Doit-il se servir des déffices de perceptions
constatées pour les sensibiliser aux difficultédadeecherche histo-
rique et de l'investigation judiciaire ? Doit-ilslencourager a expri-
mer leurs points de vue, a réfléchir sur de noeselhicons de gérer
les conflits ? Mais le programme est 13, et le ealle textes dénon-
cerait le professeur qui s'en est écarté et n'drpas la totalité du
programme. Par contre, qu'un enseignant humili€éks®s pendant
30 ans, cela ne figurera jamais sur le cahier xtegeet tant qu'il n'y
a pas de coups. Comme sur les camions ou les chaines de mon-
tage, les instruments de contrdle ne conservemh@moire que ce
qui est vraiment important.

Dresser est bien plus important qu'instruire

Certains diront : Il faut bien que I'enfant apprerntravailler. Mais
ce n'est pas vraiment cela qui est en questiole ®aitre demande
d'écouter, il n'est pas question qu'un seul élassef un autre travail.
Tant pis pour ceux qui ne comprennent pas et sopttérrorisés ou

1 ou tant que les coups n'ont pas donné lieu a une plainte des parents... On se
souviendra peut-étre de cet instituteur qui terrorisa, pendant 30 ans, des centaines
d'enfants jusqu'au moment ou sa pédophilie fut enfin prise en compte par la jus-
tice...
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trop découragés pour le dire... Tant pis pour cguixcomprenant

trop vite s'ennuient... L'important n'est pas vraitnguils écoutent

mais qu'ils fassent semblant.

La fonction officielle de I'école est de transmeetlles savoirs mais
dans la pratique quotidienne, il s'agit avant tdetpoursuivre le

dressage a la soumission commenceé dans la fairelesavoirs que
les enfants ont I'obligation d'apprendre peuveneva&n fonction du

ministre en place mais ce qui subsiste au travesswitissitudes,

c'est l'obligation et I'uniformité : tous les enfamloivent apprendre
les mémes choses, de préférence les plus futilest hors de ques-
tion qu'on leur donne l'occasion de réfléchir suga'ils vivent ici et

maintenant. Il est hors de question qu'ils puissénterroger sur le
couple, I'éducation, la liberté, les inégalitéschdmage, la relation
parent-enfant et les autres relations de pouvoaisM des enfants
dont la moitié ne parviennent pas au niveau du &8laacéat, on im-

pose pendant des centaines d'heures l'orthograpdgrammaire.

Une Histoire chatrée pour le petit peuple

Il faudra connaitre la date de la bataille de Maaig (1515 !) mais
combien, méme parmi les bacheliers, sauront go'iegt sorti le
concordat de Bologne (en 1516), qui accorde a brarer et a ses
successeurs le pouvoir de choisir les évéquessautes titulaires
de bénéfices ecclésiastiques du royaume ? Comhbigrorg qu'en
ces temps de foi ardente, le roi peut faire d'urlestent un évéque
pour manifester sa gratitude au pére qui fut silarsant mari ou si
habile capitaine ...

Il existe un modéle standard des notions a faiedea, de I'age re-
quis et du temps nécessaire pour chaque notiorrytteses de tra-
vail, etc. On fait comme si tous les enfants étaielentiques,
comme si tous avaient le méme mode de perceptiomnadnt, le
méme profil d'apprentissage. On fait comme si leurdivations
n'avaient aucune importance. Les situations dexchmit rarissimes
comme s'il ne fallait surtout pas leur donner deivagses habitudes.
Pourtant entre un laisser-faire que je récusettt absence continue
de liberté dans I'école, toutes sortes de variasgesient conceva-
bles?

Les obsessionnels de I'orthographe

La querelle sur l'orthographe est exemplaire : Dasbles qui de-
puis toujours ferment les yeux sur les bizutagespleis déshono-
rants, qui ne protestent pas devant l'incapacitgigiante de I'Ensei-
gnement a donner une formation a I'ensemble de f@minesse, sont
préts a en découdre pour quelques accents et gselqu Dans la
classe intellectuelle, I'orthographe regorge d'asuigcieux de la pro-
téger. Mais qui se soucie des enfants ? Les mémesapnnaissent

1 Voir : Elargir la liberté de I'éleve
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a Flaubert le droit d'écrire énorme selon sa famavont pénaliser
I'enfant qui s'accorde des libertés équivaldntes

Si I'on épargnait le nombre d'heures passées é¢dediet en puni-
tions associées (20 fois chaque mot, 10 fois léerd@accord non
respectée) sans parler des punitions associéepumitions (quand
I'enfant a copié 20 fois ses mots avec de nouvédletes), on ob-
tiendrait probablement un temps considérable quirnad servir a
I'approche de la culture par I'esprit plutét quelpdettre. Si au lieu
de parler de fautes, avec tout ce que le termecukehielle a fauté,
mea culpa, etc.), on se contentait de parler diesyel deviendrait
sans doute moins scandaleux d'évoquer le dratralir et I'urgence
d'un moratoire orthographique jusqu' a la 4&rpeur nos chers
bambins

L'école du conformisme

Un combat discret et souterrain se livre, depuidldgen-Age, entre
les tenants de la tradition (dont le Révérend [Eikkaut est aujour-
d'hui le héraut sabbatiquement médi#jisgt les tenants de la mo-
dernité. Quand la tradition était toute-puissante, unepinméfé-
rence a la Bible ou a Aristote suffisait a fermeeibbuche des cher-
cheurs les plus hardis. Jusqu'a la Révolutionrdante de I'Enfer et
des terrestres blchers suffisait a éteindre taeltéité de pensée non
conforme. L'affaire Galiléesi exemplaire gqu'elle soit, ne doit pas
nous cacher le petit bois de tous les Etienne Oolwinnus parce
gu'ils se sont écrasés avant méme d'écrire cesgj@urait menés au
blcher, de tous les Galilée inconnus parce q&isost soumis sans
attendre I'emprisonnement ; elle ne doit pas nagher la forét de
tous les Galilée potentiels endormis dés le bergaaule pieuses et

1 La Fontaine déja dénoncait ce scandale :

Selon que vous serez écrivain ou Zazie,
les jugements des clercs vous feront pape ou cancre.

2 L'impatience devant l'imperfection graphique de I'enfant pourrait étre rappro-
chée de I'impatience obsessionnelle de certains parents qui sont préts a toutes les
persécutions pour obtenir que leur enfant soit propre avant un an...

3 Les auditeurs de FRANCE-Culture connaissent sans doute sa tribune du sa-
medi matin (53 minutes par semaine) au cours de laquelle un invité totalement
consonant vient lui préter main forte face aux Répliques d'un autre invité Iégére-
ment dissonant. L'émission se présente comme "Répliques" mais Camaieu serait
plus congruent. J'y trouve parfois un certain intérét quand ces trés bons éléves
parviennent a ne pas étre totalement d'accord sur tout.

4 Pour rester sur France-Culture, elle était richement représentée dans I'émis-
sion quotidienne "Panorama” souvent passionnante quand les participants par-
viennent a désynchroniser leurs interventions et quand ils étaient passionnés sans
trébucher dans le passionnel.

5 Comment osez-vous prétendre que la Terre tourne autour du Soleil alors que
dans la Bible - rédigée sous l'inspiration du Saint-Esprit. - il est dit...
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copieuses redondances. Le principe d'aufo(déi consiste a étouf-
fer toute réflexion indépendante et toute rechermacieuse sous
la chape prestigieuse d'un verset tiré des Salttatures) s'est for-
tement affaibli avec la mort du catholicisme raligid'Etat. Mais
sous des formes affadies, I'école continue en migtbeit de XXleme
siecle a valoriser les énoncés anciens aux dépngrbncés nou-
veaux. Il lui reste encore du chemin a faire poéimanciper d'une
culture de l'autorité, dominée par les textes fielix et classiques,”
et favoriser"une culture de la libre pensée et de la libre aré
tion2..."

Au lieu d'encourager les éleves a réfléechir parméxmes, on leur
demande d'enchainer le plus adroitement possddegydints de vue
des grands notables de la philosophie ou de éditire des siecles
passés Faguet a dit ... mais Sainte-Beuve ne partage pgsood
de vue ..Les classes de francais et de philosophie quirpizumt
étre des lieux de vie intense et chaleureuse,esartre trop souvent,
des cimetieres dans lesquels la révérence crainisite sans sur-
prise des pierres tombales usées par le séculaing des citations
convenues.

Les mécanismes de pensée convergente

Le discours sur ce qu'on fait en classe est enrgiéagsez global :
on fait de I'histoire ou du francais ou du caltlne approche un peu
plus analytique montre que dans plus de 90% dudesuoplaire, ce

qui est développé, ce sont le€canismes de pensée convergente
C'est ce qu'on met en ceuvre dans la dictée traddlte, dans I'addi-
tion et les autres calculs ordinaires, etc. Dansype d'exercice, Il

n'y a pour une question, qu'une bonne réponse ga# le maitre a
prévue. La rédaction elle-méme, est poussée priteenseignants
vers la convergence maximale.

Que l'on compare les deux sujets suivants :

- On entend dire parfois que l'argent ne fait pas |
bonheur. Qu'en pensez-vous ? Proposez des exemples
concrets pour éclairer votre point de vue...

- En vous servant de la fabld_é' savetier et le
financier’, vous montrerez que l'argent ne fait pas
bonheur.

e

1 Jésus a dit, Aristote a dit, Marx a dit, Mao a dit. Jacques a dit... La substitution
d'énonciateurs modernes a des énonciateurs anciens ne nous fait pas sortir de la
culture de l'autorité. On commence a s'en libérer quand I'énoncé devient beaucoup
plus important que I'énonciateur.

2 GERARD LECLERC, Histoire de l'autorité - L'assignation des énoncés cultu-
rels et la généalogie de la croyance. (PUF, 1996), p. 8 - un livre trés stimulant pour
tous ceux qui s'intéressent a "L'autorité énonciative, c'est-a-dire au "pouvoir sym-
bolique dont dispose un énonciateur, un auteur, d'engendrer la croyance, de pro-
duire la persuasion.”
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Ce modéle trop exclusif de LA BONNE REPONSE fav®ts cons-
titution d'une société de gens conformes, docgdassifs, mobilisant
leur attention pour deviner ce que le maitre attgmdsque LUI
connait LA BONNE REPONSE), dépourvus d'esprit quiéi, blo-
gués dans leur créativité, plus préparés au fanatet a l'intolérance
gu'au pluralisme, au mieux de bons exécutants.
Dommageable pour I'enfant, ce modéle pese enceredus lour-
dement sur l'adolescent dont les besoins d'exprests soi et d'af-
firmation sont tres importantsL{& moi se pose en s'opposadiisait
Amiel). Cette orientation contribue a coincer beayrde jeunes qui
doivent choisir entre le conformisme caoh éléveet le retrait ou la
révolte éventuellement désastreuse. Sans attemérevéritable re-
forme qui remettrait en cause tant de choses,rissignants pour-
raient, avec un petit effort d'imagination, élargimombre des acti-
vités visant a développer legcanismes de pensée divergente.

Il s'agit, a partir d'une proposition donnée, d'obtenir des éléves des produits

aussi différents que possible, dans certains cas, aussi personnels que possible.
Quelques exemples pour des ages et des domaines divers :

Dessinez un paysage extraordinaire - Un réve bien
étrange - Trouvez 10 opérations simples permettatenir
18 - Trouvez 30 facons d'utiliser une gomme puss#z les
solutions et trouvez 20 autres solutions a pasdirced classe-
ment (travail en équipe)

arithmétique: Si I'on faisait passer la proportion de ces ac-
tivités a 40% du travail scolaire, de la maternélléensei-
gnement supérieur, combien d'années faudrait-it pbtenir
les promotions d'économistes, de juristes, de kumpies,
d'enseignants créatifs dont notre société a bgsmim sortir
des vieux modeles qui n'en finissent pas de proleurinef-
ficacité.

Un exemple concret : le poison cornélien

Comme beaucoup de jeunes Francais sans doutd{ljpasser de
longues heures a bailler au Corneille : mémorisatibligatoire de
scenes entieres aggravee par des commentairasimabies sur des
stances que nous étions sommés d'admirer.

Les mémes pour tout le troupeau ! Alignez-vous !

Je ne veux pas voir une sensibilité qui dépasse !

Dans ce Parnasse de la contention mentale, j'dais#en d'autres
mais si j'ai la téte encore pleine de vers, ceflte a Corneille tout
autant qu'a Racine. J'ai mis de nombreuses annéesdgbarrasser
de cette culture-confiture qui empoissait mes mwasitant que ma
penséé. Je me souviens avec un peu de géne de cettérideer qui
J'avais dit assez stupidement :

1 Protestation de nanti, dira-t-on. Il est vrai que je fais partie de ces privilégiés
que les travaux forcés sur les grands classiques, n'ont pas dégo(tés totalement de
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"Vous me cherchiez, Madame ? Un espoir si charmant me serait-il permis

on

En éleve soumis, je me suis prété au jeu de lani&®on ou I'on
devait démontrer queRacine est plus humain et Corneille plus mo-
ral". Il y avait une petite phrase de Voltaire qu'ilitttee bon ton de
citer a I'appui de la démonstration. 45 ans apesu la surprise de
la retrouver dans un sujet de baccalauréat rappartelean Thora-
vall professeur a la Faculté des lettres de RENNES :

Voltaire a dit :"Le théatre de Corneille est une école de grandeur
d'ame.”" Vous montrerez (sic) que les principaux personsatgs
grandes pieces cornéliennes incarnent en effedtioopsme, le sen-
timent de I'honneur, I'esprit de sacrifice.”

Dans une perspective plus respectueuse de laélidericonscience
des candidats, on aurait pu proposer le libelléasi:

On a dit, au XVllleme siécle, que le théatre dengédle est Une
école de grandeur d'amePartagez-vous ce point de vue ? (ou bien :
Qu'en pensez-vous ?)

En évitant de mobiliser I'argument d'autorité geprésente la réfé-
rence a VOLTAIRE, on facilitait I'expression de péas différentes.
Mais l'autorité académique n'envisage pas queplosse discuter,
remettre en question... Pour se conformer aux eg@geofficielles et
obtenir la moyenne, il faut “montrer” et s'extasifin de réduire au
minimum les risques de fantaisie, on précise awoat les qualités
dont il faudra parler. Certains diront qu'il éfadtssible d'aller encore
plus loin dans l'assujettissement de la penségedess candidats :
par exemple, en gonflant un peu plus le texte deetmnde phrase,
de facon a préciser quel personnage pour quelnsemti Pourquoi
ne pas fournir aussi les citations, dans le bomeorde facon a re-
trouver a la correction des copies conformes due départagerait
surtout par I'écriture et I'orthographe...

Le sentiment de I'honneur serait incarné par Raodrigui tue apres
réflexion le pére de Chiméne pour une simple giflde patrio-
tisme3, pour M. Thoraval, ce serait Horace, ce bouillégionnaire
qui tue sans hésitation, sa propre soeur pour geglmots hostiles a
Rome.

On remarquera au passage |'évolution du héros lemnéen 1636,
avant de tuer, il prend le temps de la réflexien 1640, il a renoncé
au luxe des états d'ame. Certains diront que letneediune femme

la littérature. Souvent, entre 15 et 35 ans, j'ai appris pour mon plaisir des pages
que le lycée n'avait pas gatées (Musset, Vigny, Baudelaire, Verlaine, Aragon,
Eluard, Prévert, Valéry, Giraudoux, Alain Fournier...) Il m'arrive de penser que mes
professeurs étaient des gens sensibles qui n'auraient pas supporté de nous enten-
dre massacrer Verlaine mais qui pouvaient sans état d'ame, livrer au saccage de la
diction scolaire, les pompeux alexandrins de la rhétorique cornélienne.

1 La dissertation frangaise (Armand Colin) - 16 éditions entre 1953 et 1968 ! Le
lieu commun littéraire se porte bien !

2 Sur les alibis dont se couvre le besoin de meurtre, voir le début du chapitre
sur le racisme.

3 Bien des gens malheureusement confondent patriotisme et nationalisme. Voir
mon texte sur le site
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désarmée par un homme de guerre, est moins a&aoinn duel
pour celui qu'on n‘ajamais vu les armes a la main

Quant a l'esprit de sacrifice, il serait - toujogedon notre expert -
représenté par Polyeucte. Ce personnage mystigpatiant de
connaitre le martyre, est surtout connu de ceuxagpime moi, sont
passés par un collége religieux. Le regard qued&ut porter sur
une tragédie aussi édifiante, implique des optitmnlogiques.
Donner un tel sujet au baccalauréat, c'est parécuest fournir aux
correcteurs bien pensants un outil de repérage @jtande finesse :
A ma droite, vivent les copies ou Polyeucte est cid ma gauche,
celles qui l'ignorent. Puis second tri dans lesieogle droite, en
fonction des appréciations qu'elles contiennenhisSantrer dans de
complexes controverses théologiques sur la Graeearhinateur
peut s'intéresser a ce que pense le candidat dmmhb qui se rend
dans une cérémonie religieuse pour se moquer bmgam et qui,
devant tous les fidéles, détruit les statues dilie @uquel il ne croit
plus. Doit-il répondre que c'est admirable quanduke s'adresse a
une mauvaise divinité, et digne des plus terrislgsplices quand le
temple est celui de la vraie religion ?

Le candidat doit-il absolument révérer ce nouveawverti qui pense
réaliser un placement trés avantageux, en choigissge mort im-
meédiate en échange d'un bonheur éternel ?

Poly-eucte "s'en vante assez candidement"

"Cette grandeur périt, j'en veux une immortelle,
Un bonheur assuré, sans mesure et sans fin?,
Au dessus de l'envie, au dessus du destin."

Acte IV, scéne 111

"Vos biens ne sont point inconstants
Et I'heureux trépas que j'attends
ne vous sert que d'un doux passage
Pour nous introduire au partage
Qui nous rend a jamais contents."
Acte IV, scene Il

"Pourquoi mettre au hasard ce que la mort assure 3 ?
Quand elle ouvre le ciel, peut-elle sembler dure ?
Acte II, scéne VI
Face a cet avenir céleste, I'amour de sa femmephissqu'une géne

"Et je ne regarde Pauline
Que comme un obstacle a mon bien."
Acte IV, scéne II

1 L'avez-vous remarqué ? Ce n'est pas impunément qu'on fréquente les
alexandrins ! Si vous prononcez Polyeucte en détaillant généreusement, mon
compte est bon.

2 Les caractéres gras ne sont que ma contribution a I'emphase cornélienne...

3 Ces délicates formules montrant les avantages d'une assurance-vie éternelle
ont dd valoir a Corneille beaucoup d'indulgences !
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Et quand son beau-pére parle de ne plus répandi@nte des chré-
tiens, Polyeucte proteste :

Non, non, persécutez. Et soyez l'instrument de nos félicités. Celle
d'un  vrai  chrétien n'est que dans les  souffrances.
Les plus cruels tourments lui sont des récompenses.

Acte V, scéne II
Cette surprenante sollicitation d'une persécuteigieuse ne peut
que susciter notre réflexibncar a la différence des tirades de Tar-
tuffe son contemporain en littérature, elle sembiles sincere.
L'étonnement que suscite aujourd’hui la doctrirlerdste (Il faudrait
rechercher la souffrance la plus grande, car elldespourrait peut-
étre racheter nos péchés) montre a quel point kestalités ont
changé, notamment avec la connaissance des éeriBacher Ma-
soch. Le retournement est impressionnant : du tetep€orneille,
les grands mystiques comme Saint Ignace de Lo$aliate Thérése
d'Avila, Saint Pierre d'Alcantara qui se fouettaméc des chaines a
pointes et jenent des semaines entiéres, sustitieore non seu-
lement I'admiration mais aussi de nombreux émuieamment du
c6té de Port-Royal. Aujourd’hui, méme parmi lehaokdues prati-
guants, il n'est pas certain que les écrits d'unt F@ancois de Sales
soient plus appréciés que la chanson de Boris Vigais-moi mal,
Johnny!"

Lorsque Jean Thoraval affirme ¢les personnages cornéliens nous
offrent I'exemple contagieux des plus hautes veroiles, il nous
apparait lu-méme comme un exemple malheureux dtooaisme
dans sa forme pluriséculaire : le duel fort heueewent a peu survé-
cu aux fastes de I'Ancien Régime, le nationalisnbeaucoup perdu
de son prestige depuis ses sanglants exploitsniges 30 et 40 ; et
depuis Jules Ferry, on peut poursuivre des étuales avoir a faire
pénitence chez ldsons peresll devrait donc étre licite d'exprimer
des réticences face a certaines valeurs véhicplgete théatre de
Corneille, en particulier I'apologie de l'intolécan du meurtre natio-
naliste impulsif et de I'assassidakécuté devant témoins...

Sujet de devoir: Rodrigue ayant fait une mauvaise chute, est rem-
placé au pied levé par Polyeucte son jeune fréfevignt de se
convertir au christianisme. C'est donc a lui queiéaix DON DIE-
GUE demande de tuer en duel FELIX DON GORMAS, heecne-

1 L'historien catholique JEAN DELUMEAU, dans "Le péché et la peur - La
culpabilisation en Occident (XlIlle-XVllle siecles)" - Fayard 1983 (p.339 a 350),
évoque de nombreux faits qui montrent que le dolorisme ici affirmé n'était pas une
simple fantaisie littéraire.

2 Puisqu'il y a préméditation, c'est le terme qui convient. Quand un intellectuel
pense mal, on lui dépéche parfois un duelliste, faible de la plume mais expert aux
armes. C'est ce qui advint par exemple au XIXéme siecle a EVARISTE GALOIS,
républicain sous la monarchie et illustre mathématicien. Il arrive que dans le duel,
les adversaires soient de maladresse égale, et c'est alors la férocité ou le hasard
qui décide de la suite ; a moins qu'on ne se contente du "premier sang" ; le duel
glisse alors vers son simulacre mondain, ce qui représente un incontestable pro-
gres.
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de son état et spécialiste du soufflet a I'espagm®OLYEUCTE va-
t-il suggérer a son pere de tendre l'autre joubien va-t-il inviter
FELIX DON GORMAS a faire sa priere ? Faites l'intare des
autres suites possibles, puis indiquez celle que poeférez et celles
gui vous semblent les plus probables au Xlémeesigichu XXIléme
siecle.
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..2- Maltraitances scolaires
et maltraitances familiales

Dans I'école, la frustration habituelle de besqsgchologiques es-
sentiels va se cumuler pour de nombreux enfants des maltrai-
tances familiales. Ces derniéres font scandaleoet sonsidérées
comme déviancesl, méme s'il n'est pas certairlegi®ient minori-
taires. Par contre, lorsqu'il s'agit de maltraienscolaires institu-
tionnelles, c'est la dénonciation qui risque deefacandale et c'est le
refus par certains enseignants de collaborer toti¢ a cette fonc-
tion de rouleau compresseur, qui est recu commeuEs?. Que
I'on ne s'y trompe pas, ce n'est pas de tel ensdignant particulie-
rement persécuteur que nous allons parler ici mei$école dans
son fonctionnement ordinaire, dans son fonctionmenpathologi-
guement normal.

L'une des fonctions urgentes d'un systéme édutigtie de ce nom
devrait étre de permettre aux enfants maltraitésedeas devenir des
parents maltraitants. Or nous sommes bien obligésodstater que
non seulement I'école se désintéresse de cettdidionmais qu'en
outre, elle ajoute sa propre persécution a la petied parentale sur
ces enfants-la.

Les préférences d'une institutrice

ELIANTE, a 8 ans, ressemble facheusement au gérpteti quand

elle n'était encore qu'une promesse. Ce funesperapstallise de-
puis toujours une rage sans fond chez la femmedalaée, et les
cris de haine ont été la sonorisation ordinaire lddsiberon. Aussi,
son comportement et son visage ne cessent deadoeur et la fer-
meture. A tout moment elle sait trouver le gestéeetot qui lui

permettront de retrouver dans I'école le rejet,gmmpagnon obligé.
De la classe, c'est le mur, dans le fond, qu'alenait le mieux.
C'est la qu'elle est envoyée en exil chaque foisllguest "mé-

chante".

Au premier rang, SARAH qui n'a que 6 ans appatrtidia catégorie
des enfants leaders. Gracieuse, rieuse, curieastgipant volon-

tiers a la classe, elle est de celles qui daneua @rganisent les jeux,
consolent, apaisent... La tendresse et la sédlnmiedepuis toujours
accompagnée ; elle est entrée dans ce milieu incdarCours Pré-
paratoire avec une confiance paisible...

1 Rappelons que I'on appelle déviance toute conduite qui s'écarte de la norme.
L'ambiguité qui concerne la norme (est-ce la position majoritaire ou bien la position
correcte ?), se retrouve pour la déviance : Est-ce une pathologie ou une conduite
simplement minoritaire, voire exceptionnelle? Etre conscient de cette ambiguité,
est-ce vraiment une position majoritaire ?

2 parmi ceux qui en ont fait la difficile expérience, le plus connu est sans doute
CELESTIN FREINET
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MINA, l'institutrice est une femme de bonne volontais rien ne I'a
préparée a s'occuper des enfants maltraités. &lleapable de dou-
ceur, de chaleur méme, avec les enfants docilesndtes. Son be-
soin d'étre aimée se satisfait plutot bien dan® cetation mais elle
n'‘est pas préte a donner aux mal-aimés enfermés ldan souf-
france méfiante et rejetante. Donner de la chadl@nfant qui vient
de brutaliser son voisin, est-ce que ce ne seagibffrir une prime a
l'agresseur ?

Elle s'indigne, bien sir, lorsqu'elle entend pagléa radio d'enfants
battus a mort. Mais lorsqu'elle est dans sa cladkea une préfe-
rence manifeste pour les enfants souriants, désenchopérants,
bref pour les enfants qui se sont donnés la peeaitre dans des
familles aimantes. A I'école aussi, on ne prétauqutiches...

Quant aux enfants "agressifs", pour leur offrirrauthose que des
sermons culpabilisants et des punitions qui ledicoaront dans
leur hargne contre eux-mémes et contre les autrém drait non
seulement une formation en profondeur que jamaiseolui donna
mais aussi une modification de tout le systemeas®olDe cela nous
parlerons plus loih

A faire signer par les parents

Suivant une tradition bien établie, I'enseignantcamtent de la
conduite ou du travail de I'enfant, en informe peEgents : bulletin
scolaire, punition ou devoir a signer... Le raisament officiel ren-
voie au modele du réfrigérateur : Les parents ayegu le bon si-
gnal, vont faire pression sur I'enfant qui modifiesa conduite dans
le sens désiré. Si I'expérience confirmait un teilssnnement,

I'échec scolaire devrait rester un événement eiaampe|.

Il est étrange qu’on ne s'interroge pas plus auréhlité concréte
d’une telle procédure... Les attentes des ensdigsaréferent a des
parents abstraits, théoriques, pétris de bonsipaaet qu’il suffirait
d’avertir pour qu’ils sachent comment réagir etipgulils fassent le
nécessaire. Les parents, a la différence du madtearréfrigérateur,
ont des comportements trés diversifiés :

Certains, convaincus sans doute que la frustrasostruc-
turante, réagissent par la privation de repas affattion ma-
nifeste ; d’autres utilisent le chantage affectif en profitent
pour asséner des prédictions créatrices du stylenf feras
décidément jamais rien de bon de ta vie”... Dagddmilles a
maltraitances activé@sl'arrivée de l'information fournit sou-
vent une bonne occasion d’utiliser le martinetgéature ou
la baguette. Plus rarement sans doute, elle past antrainer
la condamnation a coucher dans la cave pendargamaine,
comme nous le disait récemment un juge pour enf@ldte
fructueuse collaboration entre I'école et la faenHl pour le
bien de I'enfant ! - se prolonge parfois dans |etalien :

1 Voir sur ce site "Un systeme vraiment éducatif"
2 Voir "Genése de la destructivité"
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“Quand tu auras fini tes 50 lignes pour le maitveen feras
200 pour moi... Chaque fois que tu auras été plidcele, ca
sera la méme chose ! "

Bien entendu, mon inventaire n'est pas exhaugtifaudrait parler
de ceux qui se hatent de changer de sujet, de quusignent sans
lire, de ceux qui ne savent ni signer ni lire, éencqui en profitent
pour parler de leur propre parcours scolaire tagsiacatastrophique
et qui en concluent assez ingéndment queedoit étre héréditaire”
de ceux au contraire qui évoquent leurs propresesud’autrefois ou
comparent avec la soeur ainée qui avait toujodrssiébrillante. Il
existe méme des parents qui profitent de I'arrig@ebulletin pour
avoir avec leur enfant un entretien plus riche diwalinaire sur ce
qui freine la réussite dans une matiere ou danssdmble de
l'activité.

En somme, le signal venu de I'autorité scolairedeiingénéralement
les parents a accentuer leur comportement habgu#l,soit bénéfi-
gue ou désastreux...

2.3- L'insécurite

Pour nombre d'enfants, I'école est I'occasion #@eeVia peur sous
des formes multiples :

- peur de la premiére rentrée pour ces petits @us sransition pas-
sent du cocon familial a une réalité totalementvetia : un groupe
de 40 enfants plus ou moins remuants, plus ou nepesirés, une
maitresse ou un maitre inconnu, dans un lieu inconn

- peur d'étre bousculé par les plus grands, peuvaacket,

- peur d'étre interrogé, grondé, rejeté, battu...

- peur des sanctions scolaires et familiales sahque tel livre, tel
cahier ou tel vétement

Au cours de ces maigres récréations ou le collégsncensése
détendré et "prendre ses précautiofisle sac souvent tres lourd
doit-il étre déposé dans un coin, avec les risgieevol que cela
comporte ? faut-il le trainer avec soi comme unldto®l Le systeme
des enseignants spécialisés a aussi comme caollairance de
salle en salle sans ancrage dans un territoireagpbrterait au
groupe un début de sécurité...

L'insécurité pour I'éleve est d'autant plus lougdél doit se situer
entre deux pouvoirs et deux formes d'exclusion :

- un pouvoir officiel, celui de l'adulte qui sedrat dans des sanc-
tions explicites (notes, appréciations, puniti&ection-exclusion)

- un pouvoir clandestin, celui du groupe-classe squitraduit dans
des sanctions souvent vécues comme encore plusdiste@ent
redoutables (moqueries, injures a I'égard de teugu apparait
comme "fayotage", brimades diverses, coups, regtausion).

Des deux cétés, il y a risque d'exclusion mais alesceffets immé-
diats et a terme fort différents...Dans le secamegde pouvoir de
'adulte est fragmenté puisqu'il se partage emisedivers spécialis-
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tes, mais il peut y avoir coalition. Par le jeuldesélection-couperet
ou simplement par une phrase forte tombant dansmament de
vulnérabilité, I'enseignant peut faire basculer vieedans I'échec ou
dans la réussite.

La force du groupe tient dans sa permanence :esasstforts cor-
respondent aux éclipses du pouvoir de l'adulieu (Vas voir ta
gueule a la récré )... L'existence de clans peut encore compliquer
les choses.

Un groupe-classe est une totalité dynamique cogattattitudes, de
valeurs et de normes collectives orientées en ifmmales leaders
gue le groupe s'est choisi. Dans certaines classdés majorité des
eléves vivent I'échec, il n'est pas certain quddaders soient orien-
tés vers le labeur. La situation de ceux qu'ompa&\découragés, peut
devenir d'autant plus inconfortable, qu'ils sontvemt plus jeunes et
plus faibles physiquement.

Le pouvoir du groupe est d'autant plus grand sujeune que ses
besoins de reconnaissance, de communication, gfatién, d'affec-
tion ne trouvent pas a se satisfaire hors de cepgrgpar exemple
dans sa famille)... Ces situations sont particetiegnt mal vécues
par ceux qui ont recu tres tot l'injonctidrals plaisir”.

Comment tontenter tout le monde et son pefe Comment faire
plaisir a cette image parentale qui est la sutréide sans se faire
rejeter par les copains ?

"Je n'ai pas compris la démonstration mais si jdideles
autres vont se foutre de moi"... "Je connais laomép a la
guestion posée par le prof, mais depuis la pungié&mérale du
mois dernier, on fait la greve de la participatiBas de zéle !
Si je propose ma réponse, je suis dans la colléborae
classe et les autres vont me traiter de fayot..."

Cette forme d'insécurité est probablement a sonmuam dans les
classes de collége. Dans I'école élémentairegtbgenéité est limi-
tée par l'appartenance a un quartier donné, pahist@re scolaire
partagée (les enfants de ce CM2 viennent du mémé, @kt tra-
vaillé avec le méme instituteur...). D'autre pbetbesoin de s'affir-
mer, de s'opposer a l'adulte est moins puissantigoe la préadoles-
cence et l'adolescence. Au lycée, un tri importarété opéré qui
réduit I'nétérogénéité des classes.

Certains diront que c'est en effet bien regrettaidés secondaire des
l'instant ou se trouve assurée la transmissionastails Mais préci-
sément, j'affirme que cette transmission n'estrassavec une quali-
té suffisante que pour une minorité d'enfants. dtir gette minorité
elle-méme, il vaut mieux ne pas étre trop regardantce qui va en
rester. La mémorisation a long terme, qui permatqllérir les di-
plémes, ne signifie pas que le savoir est intégest-a-dire mobili-
sable dans le quotidien.
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2.4- La non-reconnaissance

Le besoin d'étre reconnu est tellement vital pauétie humain que
s'il ne recoit jamais de signes positifs, il préfarencore des signes
négatifs plutoét que de ne rien recevoire besoin d'étre reconnu de
maniere positive n'est satisfait - dans le meilldes cas - que pour
les 'bons éléved

Pour les autres, la soif de signes de reconnaisgand s'étancher

- aupres de I'adulte dans le registre négatif @apes, punitions)

- du coté des pairs par des conduites déviantdsrisantes" (le
clown, le voyou, le chef de bande, le "toxico".L§ désinvestisse-
ment scolaire ostentatoire peut constituer la peesninarche...
Nombre d'adultes sont incapables d'exprimer desesigle recon-
naissance positifs méme légers et croiraient dérsijs en don-
naient.

Le maitre avait dit : Tu écris mal, il faut t'appliquer'!L'enfant en-
core pleine de bonne volonté fait un effort impitrtaour améliorer
son écriture mais au détriment de sa vitesse.mb#re aurait pu
considérer ce ralentissement comme inévitableaasitoire, il aurait
pu valoriser I'effort et souligner I'amélioratioe técriture. Au lieu
de cela, il se contenta de direlu'es trop lente !"

Remarquons que plus l'effectif des classes egé éfdus il se trou-
vera d'éleves en manque et par conséquent a larcbehdes com-
pensations évoquées plus haut.

2.5- Tais-toi et avale ! Tais-toi et ravale !

Le besoin d'expression est nié : chaque enfantsddihire sauf lors-
gu'il recoit I'ordre de parler de ce qui est degdeéle maitre, dans le
langage qui convient au maitre. En classe, ménsxubr parle,
I'éléve ne s'exprime pas ou bien c'est clandesgénénCette carence
est peut-étre la plus lourde :

Il est grave qu'un enfant n'ait pas de lieu etedeps pour évoquer ce
qu'il vit dans l'Institution et hors de I'Institati, qu'il n'ait pas la pos-
sibilité de parler de ses peurs, de ses enthousf@asie ses attentes,
de ses interrogations, de ses chagrins, de sestrqy'il n'ait pas la
possibilité d'élaborer, par la parole, ses émot{gsosiffrances, cole-
res, dégodts).

1 On trouve d'excellents développements la-dessus dans tous les manuels
d'Analyse Transactionnelle

2 Je dis "dans le meilleur des cas" parce que trop d'éducateurs sont encore ins-
tallés dans le sentiment que si I'enfant travaille bien, il ne fait que son devoir et gu'il
n'y a par conséquent rien a lui dire. Le "bon éléve" est celui qui fait ot on lui dit de
faire, qui donne au maitre les réponses attendues, qui fait les exercices dans le
temps prévu par le maitre. Celui qui comprend trop vite, qui a terminé une heure
avant les autres, celui-la n'est pas un "bon éléve", il perturbe, il déconcerte, il peut
méme étre ressenti comme rival...
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On lui impose de se renfermer. Pour ceux qui nevent pas non
plus une écoute dans leur famille, pour le plusx@gmaombre donc,
cette fermeture est une sorte d'infirmité psychiquee infirmité

tragiqguement "normale”, si nous prenons "normabaisdsa signifi-
cation statistique (banale, courante). C'est cosinyear cette ferme-
ture, la sensibilité de l'enfant se trouvait "gél@eur longtemps,
gelée c'est-a-dire figée dans sa réalité infantikdaboration est en-
travée, au lieu d'étre facilitée.

Le jour ou l'école sera capable d'accueillir laoparde l'enfant,
beaucoup de pathologies lourdes seront évitéeais 8i I'on permet
vraiment a I'enfant d'exprimer ce qu'il ressentsdatole, beaucoup
d'autres choses devront y changer.

2.6- Une culture de I'échec

De I'acharnement scolaire
au refus scolaire et a la révolte

Il est infiniment plus facile et plus rapide de quabiliser le nombre
de fautes dans une dictée, que de trouver pour chaque erléant,
cheminement qui lui permettra de progresser. On paoquer le
mangue de formation des enseignants, la reproductachinale des
vieux modeles et la lourdeur des effectifs (28 OueBfants la ou 8
serait la limite souhaitable). J'ai moi-méme dassdnnées 60, été
dans cette facilité que je dénonce aujourd'hui.

L'école est pour bon nombre de jeunes, le lieuébbéc et de I'hu-
miliation permanente, un lieu ou pendant des anraasieurs fois
par semaine, plusieurs fois par jour pour certaifss,ont été
contraints a des exercices dans lesquels ils neammt qu'échouer.
A lissue de ces exercices dont chacun connaigaaiavance le ré-
sultat, il leur a été confirmé avec une insistampitoyable - au
moyen d'une note variant entre 0 et 3 - qu'ils alaient rien. On a
négligé le fait qu'en les installant solidementdén mépris d'eux-
mémes, on distillait aussi en eux, bien souverg, haine tenace de
I'école, de la culture, voire de la société. Quelielse combine avec
le désespoir, quand elle n'est plus la ruminatiemaeuse d'indivi-
dus isolés, mais la rage partagée de milliers uieejg, cette haine de
I'école, de la culture et de la société installgpan partout des bom-
bes a retardement qu'un incident déclenchera. Qoastl la mort
d'un adolescent dans un commissariat, la riposkienge a la locali-
té. Quand c'est le discours provocateur d'un pwitiambitieux, la
réaction en chaine peut installer des incendies tpays entier,
offrant alorsle regne, la puissance et la gloigecelui qui les étein-
dra.

Bien entendu, dans les désordres qui enflammentiébanlieues et
de quartiers, cette culture de I'échec scolaire effcace — n'est
gu'un élément parmi les autres, le moins cité pgueeplus profond.
En évoquant aussi les autres maltraitances scelaireamiliales
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évoquées dans ce document et daesése de la destructivit§e
n‘oublie pas tout ce qui est a juste titre citéito@blement : les dis-
criminations, le chémage massif, la misére, legtognts insalubres
et surpeuplés, les contréles policiers incessants...

Bien souvent l'effort intense n'est pas reconnlaetotation sans
imagination tisse le découragement définitif : p&sse de 60 fautes
d'orthographe a 40, puis 25, puis 8, reste accracken zéro de dé-
part.

Fanny qui a 6 ans vient d'entrer au C.P. L'écoigéiesse mais elle a
peur de retourner en classe : hier, elle n‘avatqmampris un exer-
cice et la maitresse I'a envoyée au coin et Reprde récréation. A
la cantine, comme elle ne voulait pas manger sesedt elle a eu
droit de nouveau au coin. Fanny paye mais pouf qui

Composition francaise

Chez certains enseignants, la crainte d'étre dapged&libi au
besoin d'humilier et d'écraser. Il me sembleragnbpréférable de
valoriser un travail éventuellement non personretl'encourager
I'enfant & conserver ce niveau de qualité danscdespositions a
venir.

Clara qui a I'habitude d'expédier ses devoirs dachis avec des
notes entre 5 et 7, s'est mobilisée cette foisimarntche entier... Son
attente maintenant est a la hauteur de son ingesisnt. Le compte-
rendu comme d'habitude descend interminablemestalier des
notes accompagnées d'un commentaire de plus em@pssant a
mesure qu'on se rapproche de 0. Elle entend emfimaem :

“"Mile T. , visiblement ce devoir n'est pas de vous ! Je connais votre style ! Il ne faut
pas prendre vos professenrs pour des imbéciles ! Je vous ai tout de méme mis 1 point
pour votre travail de copie, vous voyez que je suis bon prince.” Clara ne s'est pas
suicidée, mais I'écoeurement s'est installé enddenitivement.

La dépendance ou on l'avait maintenue ne lui peaihgtas de
penser qu'elle travaillait pour elle et non pouptefesseur, que son
jugement a elle sur ce travail était bien plus ingntt que celui de
guiconque, méme si dans la pratique, la note dtegseur pouvait
faire basculer sa vie...

Récitation

Il y a sans doute plus d'inconscience que de petegetans la prati-
que courant&de la récitation scolaire : Chacun des 30 éléwss d
apprendre le songe d'Athalie ou un fragment duihuét le réciter
devant toute la classe, a la minute choisie pardire. Cette presta-

1 voir aussi sur le site, Violances symboliques dans I'école
2 J'ai moi-méme commencé par suivre le courant docilement, voici 40 ans...
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tion qui pourrait relever de I'art dramatique esinbsouvent dégra-
dée dans la réalité scolaire en un acte discipéraial vécu par les
uns et les autres.

L'enseignant est décu par la banalitéajoritaire de la diction ;
guant aux éléves, ils se retrouvent a tour de pd@)t de mire de
I'attention générale et, en fonction de l'histaleechacun, ils vivent
cette procédure comme corvée banale ou sourceoitarget d'hu-
miliation? plutét que comme occasion de valorisation. Ordoane
eléves de dire avec sensibilité un texte qu'ilatng@as choisi, reléve
de la double contrainte. On n'est pas tres loin®yez spontanés
gue diable " ou plus explicitement duJé vous ordonne d'étre spon-
tanés. Aussi, c'est a qui se montrera le plus impensbrEt quand
un adolescent ose manifester sa sensibilité, ivqmoe le rire-
censure du groupe, qui sanctionne automatiquenoemtécart a la
norme.

Un léger défaut de prononciation et diverses egpées ont conduit
Romuald a l'intime conviction que sa parole ne pdatuyue faire rire
et que c'était son destin a lui, d'étre ridiculeuPSvetlana éperdue
de timidité, devoir devant tous, dire un texte, mé&mans expression,
est un supplice ; elle se sent cernée par cesd®gans chaleur, elle
anticipe les moqueries et se souvient confusénepednatin, 5 ans
plus tét, ou la maitresse l'avait fait monter sutdble, son cahier
plein de taches épinglé dans le dos, elle se saugiEs rires et des
huées orchestrées. Tout en sachant son texte gar, @le prévoit
gu'aucun son ne pourra sortir quand ce sera sanlteumaitre lui
dira comme d'habitude qu'il néalit pas qu'elle ait peuy'ce qui
evidemment la bloquera encore un peu plus. Comisufisait de
dire "Il ne faut pa$ pour que la peur s'évanouisse. Il est plus facile
evidemment de dir8ll ne faut pas avoir peurtjue de créer dans la
classe des conditions externes de sécurisatiorsauitiés pour que
méme les plus insécurisés aient la possibilitéleédd se risquer.
Bien entendu, il y a de magnifiques exceptionssdae I'enseignant
a réussi a installer un vrai respect de tous pbacun.

2.7- La communication comme délit

Nous vivons dans une société ou la communicatiorrese. Du
moins c'est ce qu'on affirme dans les milieux bgormés. En fait,
ce qui est trés développé, ce sont les communitsatierticales des-
cendantes : dans l'entreprise, dans la sociét@lgl@ussi bien que

1 qui s'installe comme une norme de groupe, s'imposant a chacun

2 Voir Sentiment de sécurité et conditions externes de sécurisation dans De
l'inhibition a la réussite collective d'une classe
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dans la clasde; partout des gens se dévouent pour nous dire com-
ment nous devons nous comporter aussi bien poer,vobdur ache-

ter que pour réussir notre vie sexuelle ou gagngraradis aprés la
mise en biere. Ecoutez ces journalistes demandapectueusement

a I'expert du jour Que faut-il penser de?

Dans l'école, la communication reste bien souventeéiit : Com-
muniquer pendant un travail écrit, c'est fraudahdnger quelques
mots avec son voisin, le reste du temps, c'estrbayadéranger la
classe. La coopération, I'entraide sont des vakuspectes.

2.8- L'incompréhension

Non préparé a comprendre qu'on ne comprenne paanprendre

pourquoi cet éleve ne comprend pas, l'enseignagemagace, ré-
siste difficilement a la tentation du mépris einé'wiolence qui n'est
pas toujours limitée au symbolique. Plus ses étadesté brillantes,

plus il lui sera difficile de parler un langage @ssible a tous, plus il
lui sera difficile aussi d'imaginer la difficultéed'autre. Se trouver
face a un groupe qui ne comprend pas, met I'ersmatighans une
redoutable dissonance. Va-t-il pour la réduire ttmeen cause sa
propre pratique ? La tentation est forte de coeghlutét que ce sont
les éléves qui sonvtaiment trop nul

2.9- L'indifférence au besoin de savoir

Le besoin de savoir et de comprendre existe chazewfant tant
gu'on ne l'a pas étouffé ou découragé. Tous lemnfsase souvien-
nent des incessants "pourquoi ?" qui expriment samsine ambi-
guité cette soif insatiable. Ce besoin qui pouwaitstituer une for-
midable source d'énergie pour l'acquisition deshamsances, qu'en
fait I'école ?

En collectivité, I'expression simultanée de cutéssidifférentes
pourrait conduire a une gestion adaptée de I'esgiage temps sco-
laire. Cela supposerait que les adultes se meitéBtoute des en-
fants, au service des enfants. Beaucoup d'ensegyiatividuelle-
ment seraient certainement préts a aller dans deétetion. Mais ce
serait tourner le dos a toute la tradition autosta.'Administration
a prévu, décidé, distribué ses instructions. Lignset devra avoir
découpé le programme en tranches, organisé saegsign. Les
enfants doivent avaler ; et si l'enseignement erdésir curiosité,
c'est pur accident. Il est entendu que leurs cemtliatérét ne peu-
vent étre que futiles et gqu'il serait sottement agogique de s'en

1 La disposition méme des tables dans la plupart des classes, indique élo-
guemment que la seule communication envisagée sera "verticale" et qu'il n'est pas
prévu de communications horizontales.
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préoccuper. Passionnés par ce sujet ou baillaptitava (mais dis-
cretement), tous auront droit a la méme portiordestront, a la
méme minute, refermer ce tiroir pour en ouvrir utrex..
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3- L'enfant sacrifié
sur 'autel du dieu Savoir

L'enseignant est installé théoriquement en positiomermédiaire
entre le savoir et les éleves. Doit-il se centletgd sur le savoir,
plutét sur les éleves ?

La position traditionnelle de I'Administration selmlglaire : Priorité
au savoir.

3.1- L 'enfant comme bouteille a remplir
L e maitre comme entonnoir

La primauté du savoir est poussée jusqu'a l'absulelgt-a-dire que
I'on fait comme si l'affectivité n'existait pas,nome si tous les en-
fants étaient identiques et identiqguement animédepbesoin impé-
rieux, exclusif d'apprendre tous les contenus deisgue I'Institu-
tion décréte, de les apprendre dans les proportpyesues, au
rythme décidé en haut lieu, et comme si tous avdgeméme profil
d'apprentissage.

Comment ne pas penser a ce sinistre Dr Schrebeaffjumait au
XIXéme siecle que I'enfant devait manger dans spag, ce que le
pére avait décidé, pas une cuillerée de plus, pasde moins. La
plupart des familles ont fort heureusement renancés principes,
mais personne ne semble s'aviser que notre ensmghaeste re-
doutablement "schreberien”, qu'on est méme dan$Sdureber"
aggraveé puisque ce n'est ni le pére ni I'enseigmainévalue ce que
doit avaler, dans l'année, tel enfant précis mags instance natio-
nale qui décide pour les huit cents mille enfaetgliaque niveau.
En ce début du XXleme siecle ou se révele le désdstimain en-
core plus qu'économique) des Sociétés ou I'Etatieéte tout, peu
de gens semblent génés par les aspects totalitherestre systeme
scolaire.

Le modéle implicite, on le retrouve dans limagepmsée par cet
instituteur"Les enfants, apres tout, c'est une bouteille quémplit
plus ou moins. A partir du moment ol I'on ne tient aucun compte
des intéréts spontanés des enfants, on est amenéiracertains
d'entre eux, pour les obliger a faire semblant ié¢ésesser au pro-

gramme impos€ Du coup, certaines zones de savoir se trouvent

1 cité par ERIC DEBARBIEUX dans son livre "La violence dans la classe" (p.28)

2 Jusqu'au jour ol un nouveau décret modifiera le programme :

1923 : Le décret BERARD rend le latin obligatoire en 6éme
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associéees de plus en plus fortement a des stirdgétiis : expérien-
ces douloureuses, désagréables ou humiliantes. loB¢$a mobili-
sation ultérieure d'un intérét apparent nécessiteeanouvelle puni-
tion éventuellement plus lourde. Dans certains cas)'est plus une
discipline précise qui est rejetée mais progressérg toutes les
disciplines imposées par I'école, I'école elle-méme et cesuplus
grave toute forme d'accés au savoir. Ceux qui ilfamaen forma-
tion continue savent que les gens qui ont vécuiguus milliers
d'heures en échec-refus scolaire sont bien souvesypables, méme
20 ans apres, d'entrer dans un processus de form@dur peu que
cela ressemble, fut-ce de loin, a I'école... Ceitpérience désas-
treuse est avant tout I'échec de I'école, maitecgait ?

Puisque ce sont les adultes qui décident a toumenb du travalil
gue doit faire I'enfant, il y a inévitablement wag entre d'une part,
la volonté de I'enseignant et d'autre part le dgisies possibilités de
chaque enfant. Pour supprimer cet écart, I'Ingtitutait appel a la
notation et beaucoup d'adultes completent les lsoBhenauvaises
notes, par divers arguments : bons points, menacestions mais
aussi remarques meéprisantes, prédictions sinistidpabilisation
(les sacrifices des parents), manipulation desiraents d'anxiété
concernant l'avenir, etc.

Tous ces moyens de pression et d'intimidation sffitaces mais
pas toujours comme on l'imagine. L'enfant n‘amélas nécessai-
rement ses résultats scolaires mais il apprend @rhon peut faire
pression quand on est le plus fort, comment pamdaace on peut
obliger des gens a faire ce qu'ils n'ont pas edwiéire... |l faudrait
faire des recherches sur la probabilité de réudsieenfants dont les
parents ont vécu durablement I'échec scolaire saiindéja la réti-
cence fréquente de ces parents a rencontrer deigeasts et la ver-
tueuse indignation de certains, face a cette rétee

1924 : Un gouvernement plus a gauche supprime cette obligation
1940 : VICHY la rétablit.
1945 : apres la Libération, le latin redevient facultatif

1 Discipline : (1080) : punition, ravage, douleur ; XIVéme siécle : sorte de
fouet... (Petit ROBERT)
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3.2- On ignore le maitre réduit a son savoir

Pour enseigner les mathématiques, il faut et fitsupense le tech-
nocrate - de tres bien connaitre les mathématideles. on est allé
loin dans un domaine du savoir, plus on serait @i pour l'en-
seigner a des enfants. Pour faire découvrir leerdgl3 en 6éme, un
agrége serait plus compétent qu'un licencié quaiitskeri-méme plus
compétent qu'un instituteur bachelier. On a letdiei contester ce
point de vue. Un parcours scolaire impeccable [aufséquentation
continue de mathématiciens de haut niveau, sobdtplun handicap
si I'on souhaite trouver le langage immédiatemengssible a I'en-
semble d'une classe de college.

Ce qui distingue I'enseignant efficace en mathéquas, c'est :

- sa capacité a comprendre pourquoi un enfant mpnd pas,

- sa capacité a installer des conditions de séugii permettent
aux plus inhibés de mobiliser leur intelligencenag@niére optimale,

- sa capacité a graduer les exercices pour un éigweé, en partant
de ce qu'il est capable de réussir avec facilité,

- sa capacité donc a différencier I'effort demaadéacun enfant.

- sa capacité a diversifier la présentation demnsta assimiler.

De telles capacités supposent que l'enseignauérgsse a chaque
enfant, qu'il croit en sa réussite, qu'il est pawa entrer en relation
avec lui de maniéere positive, qu'il a su créer limat de groupe
sécurisant.

3.3- La non-formation des personnels
de I'Education nationale

Il existe une difféerence importante entre les @si@ns d'historien,
physicien, biologiste, philosophe... et les prafess de ceux qui
enseignent l'une ou l'autre des disciplines coomrdantes. Ensei-
gner est un métier complet nécessitant une competgénérale et
une compétence spécifique, ce qu'on appelle latipe de la dis-
cipline2 pour un age donné Je ne parlerai que de la conqatge-

nérale. Parmi ceux qui se résignent a l'idée sertit utile de former
les enseignants, beaucoup pensent a des aspedsxiriels que

l'utilisation du tableau ou la tenue du cahieradds ; certains vont
jusqu'a la didactique de la discipline (concréisapour une matiere
précise des méthodes pédagogiques, des conditiomes évaluation

1 Mais une partie importante de ces conditions de sécurité releve de I'Institution
elle-méme (notamment l'effectif des classes)

2 On suppose évidemment que la connaissance claire du savoir a transmettre
est acquise.
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formative, etc.). Bien peu sont préts a reconndétmeecessité d'une
formation en profondeur qui intégrerait un certaiiveau de
connaissance de sdiu'est-ce que je traine de mon enfance qui
peut devenir persécuteur pour l'autre ? Qu'est-ge g projette sur
les autres ? Quels sont mes véritables besoiisj@ vraiment envie
de partager mon savo# etc.).

- La non-formation a la relation

" CONNAIS-TOI TOI-MEME"

On connait le conseil de Socrate. Tout bachelieréaorisé cette
formule mais peu de gens vont au dela, et le systéoolaire-
universitaire se satisfait volontiers de ces caoegsiiVides : des mots,
des mots, rien que des mots désertés par la pensée.

Il est profondément regrettable que ces hommegsfammes qui
auront pouvoir sur des enfants ou des adolescérgop moins fra-
giles, n‘aient pas eu l'occasion, au moins unedaiss leur vie, de
s'interroger sur leur relation au pouvoir, au sgvail'enfance, sur
leurs projections les plus habituelles... Une fdromadigne de ce
nom devrait permettre a chacun de faire quelqussspale chemin
de la connaissance de soi. Cela suppose évidengné&mt prenne
guelgue distance avec la formation-entonnoir quasrevons tous
subie.

- Pour ceux qui forment les professeurs

Dans les années 70, le Ministere recrutait par @arscdes profes-
seurs de psychopédagogie pour les Ecoles Normattmndles
d'Enseignement Professionnel. Pour étre candida)ait posséder
une licenced'enseignementn’importe laquelle pourvu qu'elle soit
d'enseignemenfphysique, histoire, lettres, russe, etc.). Sanseal
faut-il préciser pour les non-initiés, que le lab&nseignemente
doit pas étre entendu comme garantissant une ¢@atiansmettre
des savoirs mais attestant simplement que la peesoa pas choisi
elle-méme les certificats composant sa licencaudtre s'agit donc
pas d'une licencBbre. Un systéme autoritaire ne peut qu'étre mé-
fiant a I'égard de gens qui osent se prévaloiredlisencelibre. Plus
suspects encore, les titulaires d'une licence gehp$ogie, de socio-
logiel ou de sciences de I'éducation n'avaient pas le dcse pré-
senter. Comme si I'on redoutait en haut lieu queegdes compétents
puissent se présenter a ce concours dont le proggame comportait
gue de la psychologie, de la sociologie et de tigégie !

1 Mais on n'avait pas pu écarter la philosophie pour laquelle il existe une licence
d'enseignement.
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- Pour ceux qui dirigent les établissementst

L'absurdité du systéme est a son comble lorsqamiee la forma-
tion des personnels de direction. Ces personnels pour la plu-
part, recrutés parmi les enseignants. A une épogules Sciences
Humaines étaient dans leur préhistoire, cette ttcadia probable-
ment évité une trop lourde caporalisation des isdrnents. Actuel-
lement, elle est devenue un colteux archaisme gersonne ne
semble se scandaliéefls ont des connaissances approfondies dans
une matiére d'enseignement qui ne leur servira iplais une igno-
rance profonde de la psychosociologie et des sesede I'éducation.
Pourtant I'essentiel de leur temps sera consaargeaactivité de
communication complexe et diversifiée : chaque jdsirdevront
conduire des entretiens et des réunions avec gestifbtrés divers
(information, négociation, décision, résolution amflits, explora-
tion, régulation...).

En dehors de ces activités cadrées, ils serontypeesonstamment
en relation, verbale ou non, avec des personn@so{as que mal
préparés a cette délicate activité de communicatiome se terrent
dans leur bureau). Il serait nécessaire qu'ilssaies facilitateurs de
la communication et du changement, qu'ils soiepalokes de perce-
voir ce qui se vit dans un groupe sans perdre @eles objectifs,
gu'ils soient capables de gérer les différentetesate conflits, de
développer en chacun le sens de la responsaliitéréer un climat
de travail et de respect des personnes, etc.

lls occupent une position essentielle et leursnitgtions peuvent
induire la coopération aussi bien que le découragerat 'absen-
téisme. lls devraient étre des experts de la conuation.

Pour les préparer le Ministére a prévu 7 jéuls formation a la
communication ! Que des responsables du plusrheedu caution-
nent ainsi I'idée qu'on peut former des experttad®mmunication
en une semaine (le temps nécessaire pour acquérpetite compé-
tence d'O.S.), cela me stupéfie.

- S'agit-il de faire des économies sur la formagthe-méme et sur la
rémunération des personnels concernés ? (a conspét¥D.S., sa-
laires d'O.S. et logements d'O.S.)

- Est-ce simplement une tres grande ignorance derntglexité des
sciences humaines ?

- Ou une magistrale défiance a I'égard de ces tgpesavoirs ? De-
puis 1968, on a découvert dans les milieux dirigegue la Socio-
logie et la Psychosociologie sont plus facilemauittl® de contesta-
tion que le latin, la grammaire, les mathématicquete droit.

1 Prochainement je mettrai en ligne un texte plus nourri "Former des chefs
d'établissement”

2 Que dirait-on pourtant, si on prenait un neurochirurgien expérimenté pour en
faire un sous-directeur d'hdpital avec 23 semaines de formation complémentaire ?

3 Chiffres de 1990 - Je serais ravi d'apprendre que ces chiffres sont périmés et
qu'il faut lire 7 mois et non 7 jours. Ce serait encore insuffisant, mais on serait sorti
du dérisoire
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- S'agit-il d'uncompromis momentané entre 2 positions dissonantes

a/ On ne peut diriger un groupe humain stratiéé760 a 4000 per-
sonnes sans une formation spécifique
b/ Mais nous-mémes, au Ministére, nous avons egsonsabilités
encore bien plus lourdes, avec des enjeux énorinesus n'avons
jamais recu cette formation - la décider, ce semihettre que nous
sommes incompétents, ce serait aussi hous retrawreerdes subor-
donnés qui dans les réunions seraient plus lugjdesnous et peut-
étre moins dociles...
Le compromis c'est de prévoir, dans les textes, une formatiten a
communication mais de la rendre a peu pres inefiggotamment
en limitant sa durée a une petite semaine (3 hquoes la gestion
des conflits, 2 heures pour la conduite d'entredeheures pour la
conduite de réunion, etc.), ce qui revient en darfemplacer la for-
mation nécessaire par I'esquisse d'une eébaucheslegere sensibi-
lisation.
On pourrait parler de formation aérienne : "En ce
moment nous survolons les faubourgs de la Pédagogie
Institutionnelle. Dans quelqgues minutes, nous
aborderons I'Enseignement Programmeé Linéaire", etc.

3.4- L'affectivité de I'enseignant

L'Institution agit comme si tous les enseignantgaevaient avoir
comme objectif que de partager leur savoir, comimessprogram-
mes officiels étaient un bouclier suffisant conlear inconscient.
Dans la mesure ou la détention du savoir peut\&ocele comme
détention d'un pouvoir, on peut comprendre queatert- le plus
souvent sans en étre conscients - ne veuillenbupas partager
leur savoir-pouvoir.

Enseigner sans partagen'est pas si difficile ; il suffit par exemple
d'utiliser "l'idiome universitaire” ou en mathématiques, d'accélérer
les démonstrations pour larguer le gros de la go&pur les autres,
il faudra faire appel a des procédés plus sulplilss individualisés...
L'Institution veut ignorer qu'elle recrute parfoiles enseignants
moins préoccupés de transmettre des connaissaneatecgatisfaire
des besoins personnels (besoins de pouvoir, denmaissance,
d'amour, besoins de briller, de se raconter, deisg&dd'humilier,
d'agresser, de faire souffrir, besoin d'échouedeuaire échouer,
besoins d'étre agressé, humilié, etc...).

Certes, il est malaisé de savoir si ces besoinsopeels sont plus
fréquents chez les enseignhants que dans d'autnesrations. Nous
soulignerons simplement qu'il est plus facile etpiies de consé-
guences de satisfaire de tels besoins avec denterja'avec des
adultes. Le dommage peut étre infiniment plus grav@uelques

1 Voir le livre de BOURDIEU et PASSERON "LA REPRODUCTION" déja cité
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phrases assassines dites dans I'exaspérationndedefijournée ont
vite fait de pousser des enfants vers le méprisxei@émes, vers le
refus et I'échec scolaire, avec les conséquencamswie entiére...
Si on a soi-méme été terrorisé, il est difficilerd@tre ni terrorisé ni
terroriste face a des groupes d'enfants ou d'adoles (et s'ils sont
30 ou 40, la pression sera lourde...).

Amélie, 36 ans, institutrice passionnée par sonamétoit plusieurs
fois chague année se mettre en congé pour unersepeice qu'elle
sent monter en elle I'envie intense de frappeékags, de lestias-
sacrel' suivant ses propres termes. Au cours d'une sédlanalyse
émotionnelle, elle revit un moment oublié de sofaece a la Ma-
ternelle. Une fois de plus, elle a été bousculédgsaautres, on lui a
tiré les cheveux, on I'a fait tomber, on s'est néod'elle, et personne
n'est intervenu pour faire cesser la persécutidie. decide qu'elle
sera institutrice pour se venger de tous ces entantla persécutent.
Douze ans plus tard, elle entre a I'Ecole Normakd quelqu'un lui
avait rappelé alors sa décision de petite fillmssdoute aurait-elle
ri...

3.5- Transmettre des valeurs ou faire la morale

Il ne manque pas de gens pour proposer que l'aevéanne a la
"bonne vieille lecon de mordlele la llleme République. Exprimer
une généreuse indignation face a la méchancetiéleplavec élo-
guence pour la solidarité entre tous les hommesigir le racisme
des pauvres, dénoncer le copiage qui pourrait eesdspecte la
vieille méritocratie, tous ces vertueux développetsigeuvent pro-
curer a l'orateur un certain soulagement, et mémka datisfaction.
S'il est parvenu a se convaincre lui-méme, la temiaera forte d'en
conclure qu'il a convaincu le public captif dontsiéence montre a
I'évidence combien il est captivé une fois de pBEn entendu,
I'éloge de la vertu n'est pas toujours pittoredgtikté. Il peut deve-
nir démoralisation et perversion quand la conddéd'adulte est a
l'opposé de son discours. Il est étrange que des gdléchis puis-
sent encore confondre discours moralisateur esnnasion des va-
leurs. Ce qui est recu, intégré, ce n'est pas edlgue maitre, c'est
ce qu'il fait, c'est le mode de relation qu'il st avec chacun. Ce
qui est éducatif ou anti-éducatif, ce sont les comgments de
l'adulte et les structures qu'il met en place @Ewat les jeunes...

S'il dit "FRATERNITE" et gu'il fasse rire aux dépedes plus fai-
bles, le mot "FRATERNITE" est associé a dérisiohygtocrisie.

S'il dit "RESPECT" et s'autorise de cinglantes thingations ou de
mauvais calembours sur les noms des enfants, Ie'RESPECT"
renvoie & mépris et formalisme désuet.

S'il dit "LIBERTE" et qu'il interdit a I'éléve deodir pour satisfaire
un besoin devenu tyrannique, il confirme que le ThéBERTE" est
réservé aux maitres et qu'il signifie liberté pleufort d'opprimer le
faible.
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S'il se présente comme garant de la LOI, et gaVabde a haute
voix avec ses collegues en salle d'examen, sa p@drait comme
"la raison du plus fort'a tous ceux dont la réflexion est parasitée...
S'il dit "RESPONSABILITE" en refusant aux enfantsite occasion
méme minime d'exercer leur liberté, le mot "RESPARKITE"
n'est plus qu'une coquille vide qui renvoie a chilgg et punition.

3.6- La survalorisation des mathématiques

La survalorisation des mathématiques dans la foomates "élites”
va dans le méme sens : en C on ne fait que 3 hittesspphie par
semaine contre 8 h en A ; le jeu des coefficierdatvencore réduire
la place de la réflexion philosophique et de I'otwwe sur les scien-
ces humaines pour ceux qui dans tous les domaémestdes déci-
deurs (dans les ministéres, les tribunaux, leepnses et méme les
comités d'éthique !). Dans une perspective d'dfii€éaéconomique,
la formation mathématique est incontestablemeni\dlggier. Elle
permettra de déterminer les codts et les profis, thux et les indi-
ces, les ratios et les courbes... Un bon techredmwait étre capable
de jongler avec tous ces éléments.

Quant a la réflexion sur la vie, la Société, leyay la souffrance,
la violence, les inégalités, la relation humairaytfil vraiment s'en
encombrer pour occuper les positions dominantesots heures,
n'est-ce pas déja trop ? Peut-on vraiment fairfiaimce aux profes-
seurs de philosophie pour qu'il ne se passe ries da temps qui
leur est concédeé ?

3.7- Des enseignants passionnés par leur ma-
tiere

Nous avons vu que parmi les gens qui entrent dedsdation Na-

tionale, beaucoup sont motivés par autre chosdegdésir d'aider
des enfants ou des adolescents a acquérir desssavaifois ils ont
une passion pour l'histoire ou la biologie et igi@pent I'enseigne-
ment comme le moyen d'assouvir cette passion. iBaldsont suffi-

samment a I'écoute de leurs éléves et parvienndéairea partager
leur enthousiasme. Mais s'ils restent centrésessavoir, comme le
souhaite I'Institution, si les enfants ne sont peux que l'occasion
de parler de ce qu'ils aiment, plusieurs risquesuaissent :

- que le cours soit un savant soliloque dans ugdge inaccessible
au plus grand nombre ;

- que les éleves se sentent exclus, ignorés edtisgent ailleurs ;

- que l'enseignant soit trés décu par ce qui lurestitué au moment
des interrogations et qu'il réagisse par le mépris.
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- qu'il finisse par se lasser d'enseigner toujdarsnéme chose et
gu'il ne parvienne plus a cacher a son auditoirerurui rapidement
contagieux.

3.8- La relation a l'adulte est poussée
vers l'insignifiance

Que I'Institution privilégie le savoir, cela appam@ans le fait essen-
tiel qu'a l'entrée en 6eme, des enfants qui onreehtet 12 ans se
retrouvent face a une dizaine de spécialistes. @hamseignant
connait mieux la matiére qu'il enseigne mais djues de ne jamais
connaitre des enfants entr'apercus une ou dewese@maque se-
maine. En émiettant ainsi la relation a I'adultesain du collége, on
réduit le dommage qui pourrait résulter du contactc les ensei-
gnants les plus pathogénes mais du méme coup oa lf@nsemble

des éléves - en patrticulier les plus abimés - delesse d'identifi-

cations positives qu'apporterait un contact durasec un ensei-
gnant tout a la fois ferme et chaleureux. Cettbléase au plan des
identifications est d'autant plus regrettable qréeimps du college
correspond a la phase prépubertaire et puberfawe.moment ou le

jeune risque de se trouver dans la plus extréngdiféa dans le plus

grand désarroi, la probabilité d'une rencontre hoenaalvatrice se
trouve fortement réduite par I'émiettenentn systéme qui privilé-
gierait la relation et formerait a I'écoute lesaigsants (méme de
facon modeste) permettrait d'éviter quelques sescet empécherait
un certain nombre d'enfants maltraités de devel@u@atour parents
maltraitants.

Je sais qu'il y a beaucoup de réticence parminssignants a choisir
la polyvalence. Il est incontestable que les pi#p@ars sont plus

nombreuses et plus complexes mais I'enseignantggegan bien

meilleur climat de classe.

Le poids des effectifs

On ne devrait jamais dépasser 12 ( ce sont diestiéf cou-
rants dans la formation des adultes) et dans lesszdifficiles, des-
cendre a 6 jusqu'en fin de Troisiéme favorisemadiaisation et re-
ussite.

En contraignant I'enseignant a s'adresser a degpesodoubles ou
triples,
- on détériore gravement les conditions de travail

1 Je sais que dans le systeme tel qu'il existe, des enseignants parviennent mal-
gré tout a sauver quelques enfants. Enthousiasmants au plan individuel, ces sau-
vetages mettent surtout en valeur I'effroyable gaspillage d'un systéeme qu'on per-
siste a nommer éducatif.
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- on accroit le sentiment d'insécurité de part ‘atitce, comme la
distance (distance physique et surtout distancehotggique).

- La tolérance de l'enseignant face a la spontarmits ou moins
bruyante de chaque enfant tend vers zéro...

- Beaucoup d'enseignants se sentent dans l'obligdeé choisir, a
contre-coeur, entre la répression et le laissses:fa

- La probabilité d'une hétérogénéité ingérablecstac

De qui faut-il s'occuper ? De ceux qui ne savastgncore lire ? De
ceux qui trouvent qu'on ne va pas assez vite 7l@mme suffirait a
maintenir en dissonance l'enseignant conscienaeuyrivilégie le
savoir sans se désintéresser totalement de lati@tefe ce savoir
par tous les enfants.

Mais quelle souffrance pour celle qui est vraimaiténtive aux en-
fants eux-mémes, pour celui qui voit des garcondest filles se
noyer tout doucement dans l'océan du savoir, qaique Pierre va
s'agiter de plus en plus si on ne lui accorde pedqgges minutes
d'attention et d'échange, qui sent que Sonia esaende se décou-
rager, qui sent a quel poidhaque enfant aurait besoin d'étre écouté,
reconnu, valorise...

Faire le programme ou s'occuper des enfants ?

Que choisir ? Faire le programme ou apprendreléctéf ? Faire le
programme ou s'occuper de ces enfants qui - désoestt ou
bruyamment - sont en train de couler ? Certairentliqu'un college
n'est pas un hépital psychiatrique, que ces enfdats rien a faire
dans la classe s'ils en sont la, que la non-assesta enfants en dan-
ger ne concerne que le danger physique. lls dooetsi La France
est en téte des pays européens pour les suiciaeslabcents, cela
ne concerne que les démographes. L'important,-ceeptas Mon-
sieur I'Inspecteur, c'est de terminer le programme.

Et si ces programmes avaient été mis au pointpoomn garantir un
niveau, mais comme barrieres destinées a I'élimiman cascade
des plus démunis...

Imaginez un enseignement pleinement efficace qunpemserait
tous les handicaps socio-culturels et psychologiggei permettrait
a tous les jeunes d'acquérir une qualificationrde haut niveau...
Tout ce qui devrait étre remis en question dasetaté globale !

Le college brovyeur

- Taille du groupe-classe (et taille de I'établiseat lui-méme),

- multiplicité des enseignants,

- éparpillement en tranches horaires,

- assujettissement a des programmes trop chargésléd en haut
lieu par des spécialistes qui ne connaissent esrétbves,

Toutes ces caractéristiques concourent a faireoflége une ma-
chine bureaucratique plus propre a broyer qu'agpan
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En supposant que l'enseignant partage son atteetive tous les
enfants pendant la totalité de son horaire avecclasse, un institu-
teur qui aurait un CM2 de 20 éleves pourrait chaspmaine consa-
crer 1h15 a chaque enfant ; le professeur d'astiglee qui passe 55
minutes avec 30 éléves de 6eéme n'aurait que 2 esiqudur chacun
(37 fois moins)... Mais mon calcul péche par opimme puisque la
transmission du savoir est la grande exigenceugelbxtout doit étre
subordonné, puisqu'il faut déduire le temps dekef@dministrati-
ves (appel et mise a jour du cahier de texte).

3.9- Quand le pouvoir est contraint d'instruire,
il s'en sort en gavant

A toutes les époques, dans toutes les sociétéashe pune minorité
plus riche a imposé sa volonté a la multitude. Behde nombreux
siecles, l'ignorance de cette multitude fut congdécomme le preé-
cieux garant de sa docilité et de sa croyance n&askins l'origine
divine de la monarchie. Elle n'avait pas les outikellectuels lui
permettant de remettre en cause le dogme de laroioaale droit
divinl. Il est significatif qu'un homme épris de justetede progrés
comme VOLTAIRE ait montré de la répugnance a laspective
d'instruire les pauvres : sur un sujet aussi dedgsprivilégié ferma
lucidement la bouche a 'homme des Lumieres, parpuise de posi-
tion sans équivoque :

"Il est a propos que le peuple soit guidé et non pas qu'il soit instruit " Vol-
taire (lettre a M. Damilaville, 19/3/1766)

La complexification de l'univers technique, I'esderla grande in-

dustrie et des idées démocratiques ont, depuisisénfa généralisa-
tion de l'instruction. Il était devenu indispengafue tout le monde
sache lire, écrire, compter. Les besoins en catres chercheurs de
toutes sortes et de tous niveaux se sont accrusidésablement.

Apres linstauration d'un enseignement élémentatigatoire, on a

donc assisté a un essor spectaculaire des ensagtsesecondaire,
technique et supérieur. On aurait pu penser quieveloppement

massif de l'instruction aménerait a une sociéténgat démocrati-

gue. On peut constater qu'il n‘en est rien. Leepagi précedent ont
apporté, je l'espere, quelques éléments d'exmitatl ne peut y

avoir de démocratie sans démocrates et nous avogse/notre sys-
teme scolaire fabrique plutét des sujets soumisdgsecitoyens exi-
geants et responsables.

1 La solennité du sacre manifestait clairement I'alliance du tréne et de l'autel. La
monarchie de droit divin et la religion d'Etat se cautionnaient mutuellement : com-
ment pouvait-on critiquer un impdt décrété par un prince présenté a tous comme
représentant sacré de Dieu !
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Faconner des élites aux tétes bien pleines

Dans ce processus d'assujettissement massif, ieageudes pro-
grammes joue un rdle important. On connait un peuatiigne dans
les cercles ou se prennent les décisions, et aaradompris qu'en
imposant le remplissage intensif, on se protegetaihe arrivée
massive dététes bien faites"Les discours officiels évoquent volon-
tiers des programmes trop chargés : demaiallegera gratis Tout
formateur sait bien que dans un temps donné, tadpala réflexion
et du dialogue est d'autant plus mince que leonsta transmettre
sont plus nombreuses. Depuis les travaux de Bacdheta sait que
toute étude d'un domaine nouveau devrait commepeer un
échange trés ouvert entre les éléves sur les imgugessuscite le
theme en chacun. Cela permettrait d'évacuer demtwés parfois
totalement aberrantes qui risquent de faire olestaclintégration
solide des connaissances apportées. Dans certas)s aborder
I'étude sans cet investissement préalable, resiem¢ttre de la pein-
ture sur un meuble sans retirer I'épaisse couchmodssiére qui le
recouvre. Mais chacun sent bien qu'une telle démeasappose non
seulement que I'on peut prendre du temps mais atissirtout que
I'attitude habituelle des enseignants est suffisammespectueuse et
chaleureuse. Pour oser exprimer dans un groupsjiaesque d'étre
entendu comme naiveté ou absurdité, il faut deditons externes
de sécurisation vraiment importantes et notammemdimat exempt
de moquerie et plus généralement de dévalorisation.

1 Gaston Bachelard, La formation de I'esprit scientifique
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4- Le bizutage comme
couronnement du dressage

"Les méthodes d'oppression et d'avilissement utilisées pourraient sortir tout droit
d'un manuel de chef de troupe des Jeunesses Hitlériennes..." Barbara Ungeheur,
Die Zeit, 29 nov.91 (reportage sur les bizutagesmamce). Person-
nellement je comparerais plutét aux - 41 - méthodesformation
des cadres des camps de concentration...

Les médias commencent a parler de ce phénomérerang répan-
du dans de nombreux établissemerggevant du "systéme éducatif”
(Lycées Professionnels, Prépas, Grandes Ecoleg|témacde Méde-
cine, Ecoles d'enfants de troupe, etc.) et danainsrétablissements
de I'armée et de la marine.

Dans ces promotions qui sont censées regroupenddieurs pro-
duits du systéme scolaire, il y a ceux qui humili@@ux qui s'en
amusent, ceux qui laissent faire, ceux spiaissent faire et collabo-
rent a leur propre asservissement... Que le Mirgset les Direc-
tions des établissements ferment les yeux, maaifdatrement que
leurs valeurs ne sont pas en cause quand par exéompbblige des
jeunes filles a se trainer a genoux pendant plusibeaures, les yeux
bandés, a absorber des liquides répugnants ou agglola main
dans un plat d'asticots vivants Notons que le Recteur de la Fa-
culté catholique de LILLE dont dépendent ces rRutmnédecins,
n'est pas hostile au bizutage qui peut - dit-didér les étudiants a
étre moins perdussic) et a supporter leur fragilité lorsqu'ils arri-
vent mais il ne doit en aucun cas tourner a la ladi@ qui comporte
des tentations de fascisnfe"ll est vrai que par comparaison avec
les chambres a gaz, ce qui s'est passé a la Faaihélique de
LILLE est encore léger mais la différence est dgréelutdt que de
nature. C'est intentionnellement que - parmi tass ttemoignages
parus - j'ai choisi de prendre I'exemple des énidi@n médecine
d'une Faculté catholique : Certains auraient ms@eque l'accuell
serait nécessairement respectueux des personnesimmstitution

1 Mais absent des sections littéraires et de sciences humaines

2 pas plus que les Directeurs de ces établissements, je ne prends au sérieux
les molles circulaires qui permettent aux ministres de se couvrir a tout hasard (La
premiére date de 1928'!)

3 M. le Recteur pense sans doute qu’on ne pourrait parler de brimades et de
fascisme que si ces jeunes filles avaient été contraintes d’avaler les asticots vi-
vants avec un litre d’huile de ricin !

4 Reportage paru sous le titre "L'humour douteux du bizutage" dans Le Monde
du 9-11-89.
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qui se réclame de la morale la plus haute, avegede®s qui vont
ultérieurement tenir entre leurs mains la vie stdecrets des gens,
qui parfois dirigeront des comités d'éthique.

Je ne souhaite pas faire l'inventaire de tousdegas mis en ceuvre
dans les divers établissements A tous ceux qucetté curiosité,
signalons par exemple le numéro spécial de la reamramiques
Pour les personnes peu informgespréciseai tout de méme que le
dense folklorique qui leur est donné a voir icilaudans les rues de
l'automne (sacs poubelles et préservatifs, mage#iabarboteuses et
couches culottes imposées), est tout a la foigweitnnocente et in-
dispensable couverture. Cette couverture - néaesaax Directions
des Etablissements, pour conserver leur proteétiom qui se fait de
plus sinistre dans des lieux moins en vue - faeceis outre, la déva-
lorisation de ceux et celles qui "craquent” eteteouvent en hopital
psychiatrique ou contraints de démissioniar.voila des histoires
pour un peu de farine ! Comme le dirait I'un des avocats de cette
tradition, le directeur d'une revue étudiariteg sont des jeunes qui
de toutes facons auraient fini par craquer'Etrange argument qui
permettrait de justifier tout “En voila des histoires pour quelques
milliers de femmes brlléespourrait dire un nostalgique de la Cré-
mation des sorciérese sont des femmes qui de toutes facons au-
raient fini par mourir !

S'il faut I'en croire, il y aurait "dans beaucoupcdles aujourd'hui,
une espece de code, de charte du bizutage qugaesesentre la di-
rection de I'établissement et les éléves, quidiee limites trés préci-
ses et qui, quand il est transgressé, donne liete@dliction. Il y a un
certain nombre d'établissements ou les élévesrdeva interdire le
bizutage pendant quelques années...

"Seigneur, protégez-moi de mes amis"  disait VOLTAIRE. I/ n'est
pas certains que les protectenrs des bigutenrs apprécieront cette mise au
point faite sur une radio d'Etat. En somme, il nous est confirmé que les
humiliations et les manvais traitements évoqués chaque année sont
considérés par les antorités des établissements comme faisant partie de la
Jformation dont elles ont la responsabiliteé.

Le Petit ROBERT (€d.1990) nous donne les informations suivantes :

"Bizut : 1834 - de bisogne mot du XV 1eme siecle pour désigner une
Jeune recrue d'origine espagnole. Nom donné dans certaines grandes écoles
anx éleves de 1ére année

Bizutage : cérémonie estudiantine d'initiation des bizuts, comportant
des brimades amusantes. "' amusantes pour qui ¢

Les bizutages ne sont dans les facultés qu'une brimade artificielle et
sans objet”" (Affiche fac. Lettres BESANCON 1963)"

1 BIZUTAGES éd. Arléa-Corlea distrib. Le SEUIL (septembre 1992)
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cérémonie, initiation, amusantesT.out ceci semble bien inoffensif.
Pourtant si vous faites l'effort de tourner quejpages pour passer
de bi a br, vous découvrez que les brimades sanidences.
"Brimade : éprenve vexatoire sonvent aggravée de brutalité, que les anciens imposent
aux nouveanx dans les régiments, dans les écoles.” AINSI pour les auteurs du
Robert, humilier et brutaliser des plus jeunest@enusant.

La consultation du dictionnaire tend a confirmersrhgpotheses sur
l'origine de cette tradition : les bisognes daasniée royale du
XVlIéme siecle cumulent les infériorités qui vontdaiser la mise en
place de persécutions : lls sont étrangers, jeumadces dans le
maniement des armes et par consequent plus faiblesomprenant
pas les ordres qu'on leur donne, ils suscitentdquarie et I'exaspé-
ration. Leurs erreurs persistantes amenent leggradaire repren-
dre les mémes exercices indéfinimets Fecommence pour ANTONIO

et DEL.GADO ' " entraine tout naturellemefit4 cause de ces abrutis, on

a encore fait une heure de trop ! 1ls vont nous payer ca ! L'Officier rudoie le
sergent qui rudoie le soldat qui se rattrape stbidegne, ultime dé-
versoir dans la cascade des mépris. La rancunaifderdétonateur
pour des vexations et des brutalités qui vont devénelles dans
les régiments.

Il semble que le terme de bizut servit d'abordsigier les éleves de
lére année a I'Ecole Militaire de Saint-Cyr. Ma@sbesoin d'humi-
lier et de vivre des satisfactions de pouvoir puesgans limites
n'existe pas seulement dans ce lieu. Compte temredilige de cet
établissement dans la France conservatrice, lestetntes brimades
qui lui sont associées, se sont diffusés d'abond dautres grandes
écoles, puis dans des classes préparatoires, aussdivers établis-
sements du second degré. Aujourd'hui, des étalrests privés
nouvellement ouverts utilisent les bizutages p@sueer leur publi-
cité et leur promotion. L'adolescent de I'écoleplas banale peut
ainsi, en maltraitant pendant quelques semainggusjeune, parti-
ciper fantasmatiquement au prestigieux plumet dut-sgrien. Cer-
tains adolescents acceptent assez bien d'étreaitédtdans la me-
sure ou leur enfance mutilée les a préparés aigssiabsubir encore
gu'a devenir persécuteurs... Francoise Dolto a gadlque part que
"'adaptation scolaire est un signe majeur de re&/to Que dire
alors de ceux et celles qui s'accommodent de ¢ersgsla !

Aprés avoir di se soumettre aux parents, aux umstits, aux pro-
fesseurs, éventuellement aux prétres, aux monitkuentres aérés
et de colonies de vacances, le bon éleve méritardgrmli adolescent
trouve dans ces écoles de I'élite, une nouvelleu#erde soumission
aux "ainés", qui constitue comme une sorte d'ezpée limite, la
cerise sur le gateau du dressage. Expérience lgnite deux aspects
: D'une part, la légitimité du pouvoir bizuteur devers 0 puisqu'elle
s'accroche a un tres archaique droit d'ainesseequaut guére plus
gu'un plat de lentilles en des compositions flagal®'autre part, les
ordres donnés contredisent si abruptement les ngatEtmocratiques
dont notre société se réclame, que la rébelliomrpdaller de soi. Si
'immense majorité de ces "bons éleves" se sounmgel@s accep-
tent d'embrasser une téte de porc pourrie, d'absdds nourritures
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immondes ou de baiser les souliers de leurs maitmassoires, sim-
plement parce qu'ils en recoivent I'ordre, celaifgque le dressage
antérieur fut pleinement efficace. Les cadres deatéon, les grands
chefs et les petits chefs, les importants décdréssesastes commu-
nicants, les excellences galonnées et les édigtaal respectueux
peuvent prendre leur retraite sans inquiétude.eleve est assurée,
de ceux qui organisaient les rafles du VELD'HIV4&) et les raton-
nades en 61. Quand il aura satisfait a ce riteatigue, le "bon
éleve" sera vraiment digne d'entrer dans la carae@ant méme que
ses ainés n'y soient plus. Quand on a été incagelfl@re respecter
en soi la personne humaine, pourquoi mettrait-opéili son avan-
cement, en contestant des mesures qui portenmtati@ix droits de
I'hnomme, en critiquant des décisions qui transfeomedes salariés
en chdmeurs et des chémeurs en clochards.
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5- L'école d'une sociéte libéral
en voie de précarisation avancee

Les résultats de ce tres long temps passé daotel'sont-ils satis-
faisants ? Sans doute, pourrait-on évoquer leyioheilités brillan-
tes qui ont réussi grace a I'école (ou malgré ?$ sid'on considere
la société dans sa diversité, certains symptomssny malheureu-
sement fréquents : irresponsabilité, immaturitépalisme, toxico-
manies, racisme, xénophobie, délinquance, clocketidn, inhibi-
tions, incapacité a communiquer, extréme fragtiés couples, in-
différence de fait des "élites" fac a la corruptian chémage massif,
aux inégalités, etc.

Bien entendu, on me dira que I'école ne peut étrdue responsable
de tout cela. Aussi bien n'est-ce pas I'école squée je mets en
cause, mais seulement le systeme éducatif dansobalitf et sa
continuité : ministres, directeurs de I'administnatcentrale, inspec-
teurs généraux, chefs d'établissements, respossdbke syndicats
d'enseignants, équipes éducatives...

Actuellement, ils disent, sans percevoir apparentitiraohérence :

1- "Nous sommes le systeme éducatif’’

2- "Le systeme éducatif ne saurait étre tenn pour responsable de la
qualité de ses produits.”
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Annexes

De I'école caserne au saucisson familial
Extrait du journal authentiqguement
apocryphe d'Hector Trazimen collégien

En arrivant au Colléege, ce matin, nous nous posim@icoup de
guestions sur la sidérurgie lorraine. Justemens raMions géeogra-
phie en 1lére heure, et le professeur - remarquameoe hasard fait
bien les choses - avait prévu un cours la-dessass 9h20, cette
curiosité-la, brusquement, s'éteignit. Cela tomlaitnerveille car
nous devions quitter la salle au plus vite poursn@ndre en physi-
gue. C'était bien, cette promenade dans les csuloious en avions
vraiment besoin pour retrouver la fraicheur etiggpanibilite.

A mesure que nous avancions vers Madame O., umesmtcuriosité
pour les vases communicants s'emparait de nousmeatravions-
nous pu vivre jusque-la en ignorant leur fonctioneat ! Nous au-
rions été profondément décus si Madame O. avaitaemalen-
contreuse idée de traiter un autre sujet. A 10hddchantement est
tombé et nous avons tous eu la méme idée : Clétatoment ou
jamais de se dégourdir les jambes...

A 10H29, en apercevant 3 oiseaux sur l'arbre @®ula, nous avons
retrouvé notre passion pour l'algebre ; nous avidie d'en savoir
davantage sur les produits remarquables et noiusnsague Mme X.
ne demanderait pas mieux que de partager avec lesusforma-
tions qu'elle avait pu recueillir sur ces produjtee d'aucuns préten-
dent introuvables. A 11h19, notre passion s'egttétet Mme X. qui
sait s'effacer quand il faut, nous a quittés sansrme, sachant
bien que notre passion renaitrait mardi & 8h30.sNeons alors
échangé quelques mots sur le temps et conclu gsera# vraiment
exaltant de travailler I'accord du participe passéploye avec l'auxi-
liaire "avoir".

Lorsque notre professeur de francais est entré ldaclasse, tout de
suite nous avons su que c'était bien de celasprdit question ; un
philosophe aurait parlé d'harmonie préétablie ;snhai, modeste-
ment, s'est contenté de jongler avec le complérdetjet direct
tantbt placé avant, tantbt placé apres... Touss réions sous le
charme ; nous ne sentions méme pas notre faim. A 2Z, notre
exaltation est tombée comme par enchantement etdcuaetenti la
sonnerie, ce fut a qui parviendrait le premier dassalier...

Au déjeuner, il y avait du saucisson ; cela me itetmlit réveur.
Maman avait déposé 3 rondelles sur mon assiettar Bassiette de
Delphine qui grogna qu'elle en voulait plus et 8 selle de Mari-
nette qui déteste la charcuterie...

Encore du saucisson - pensais-je - comme c'est étrange et quelle mer-
veilleuse cohérence... Tout a I'heure, je retoainan College pour
de nouvelles et fructueuses communions...
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Extrait d'un baréme de punitions
dans une école de |I'Oise au XIXéme siécle

caprice 15mn a genoux

chanter dans I'école 5mn a genoux

crier dans I'école 90 lignes

appeler a haute voix 120 lignes

déchirer une page 90 lignes

curiosité 12 lignes

désobéir 60 lignes

bruit avec les pieds 6 lignes

se battre écriteau dans le

bras en croix, a genoux
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